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RESUMO

Ler com eficiéncia é sinbnimo de sucesso no ato de aprender. Desta forma, o objetivo deste
trabalho consiste em analisar os aspectos linguisticos, sociais e culturais que estdo envolvidos
no ato da leitura, pois eles implicam na compreensdo leitora e se tornam determinantes no
aprendizado. Definimos como protagonistas deste estudo os alunos de seis escolas publicas
municipais da Zona Leste | de Manaus, com o intuito de analisar seus respectivos
desempenhos em leitura a partir de avaliagOes escritas de compreensao e gravacoes de leitura
de textos. A andlise do desempenho leitor dos pesquisados foi norteada pelas seguintes
teorias: aspectos segmentais e prosodicos, propostos por Ferreira Netto (2001), Couto (1997)
e Weiss (1980); e os parametros linguisticos de avaliacdo da leitura (a precisdo, a fluéncia, a
velocidade e a compreensdo) que foram evidenciados por Martins (2008), Lima (2009),
Alliende e Condemarin (2005), Maranhe (2005), Ellis (1995) e Guimaraes (2005). Além
disso, observamos, refletimos e vinculamos o desempenho dos estudantes a aspectos
socioculturais inerentes a comunidade escolar desta zona da cidade, conforme defendem
Mello (1990) e Lima Barreto (2010). Dentre os resultados obtidos, ressaltamos a existéncia de
trés tipos de desvios: 0s que atrapalham a compreensdo por modificarem o entendimento do
texto (omissdo, troca, tonicidade, acréscimo e entoacdo), os que ndo atrapalham a
compreenséo (inversdo, abertura da vogal, erro de repeticdo, omisséo por apoio na oralidade,
acréscimo por apoio na oralidade) e os que ajudam a compreenséo (silabacédo e correcédo). Isso
foi possivel confirmar ao confrontarmos os indices dos alunos que obtiveram desempenho
ruim e os alunos que alcancaram bom desempenho na avaliagdo de compreensdo, pois
constatamos que ambos cometem desvios, entretanto, os alunos com bom desempenho, ao
efetuarem a leitura oral, cometem mais desvios que ajudam (34%) e que ndo atrapalham a
compreensdo leitora (34%) do que os alunos com desempenho ruim no teste de compreensao
(24% e 24%, respectivamente). Em contrapartida, os alunos com desempenho ruim na
avaliacdo de compreenséo da leitura, cometeram mais desvios (59%) que os alunos com bom
desempenho (50%). Esta pesquisa nos leva a repensar o ensino da leitura para além da
primeira fase do Ensino Fundamental, uma vez que as estatisticas levantadas demonstram
altos indices de dificuldades no desempenho leitor no decorrer do 9° ano, estagio final do

Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Leitura, Pardametros linguisticos, Aspectos socioculturais.



ABSTRACT

Reading efficiently is synonymous with success in the act of learning. Therefore, the aim of
this study is to evaluate the linguistic, social and cultural aspects that are in involved in the act
of reading, because they entail reading comprehension and become decisive in learning. We
assigned as protagonists in this study students attending six municipal public schools from
Manaus’ East Zone, in order to examine their reading performance on written comprehension
tests and text reading recordings. The reading performance analysis of the surveyed students
was guided by the following theories: segmental and prosodic aspects proposed by Ferreira
Netto (2001), Couto (1997) and Weiss (1980); and the linguistic parameters of reading
assessment (accuracy, fluency, speed and comprehension) which were evinced by Martin
(2008), Lima (2009), Alliende and Condemarin (2005), Maranhe (2005), Ellis (1995 ) and
Guimaraes (2005). Moreover, we observed, reflected and were able to relate students’
performance to sociocultural aspects inherent in the school community within this particular
city zone, just as Mello (1990) and Lima Barreto (2010) posit. Among the results that were
obtained, we draw attention to the existence of three types of deviations: those that curb
comprehension by altering the understanding of the text (suppression, change, stress, addition
and intonation), those that do not hinder comprehension (inversion, vowel opening, repetition
error, suppression for reliance on orality, addition for reliance on orality) and those which
benefit comprehension (syllabication and correction) It was possible to confirm that when we
compared the rates of students who obtained poor performance and students who achieved
good performance on the comprehension tests, seeing that we found that both groups
committed deviations, however, students with a good performance, when doing the oral
reading, committed more deviations which benefit (34%) and do not hinder reading
comprehension (34%) than the students with poor performance on the comprehension test
(24% and 24% respectively). In contrast, students with poor performance on the reading
comprehension test committed more deviations (59%) than students with good performance
(50%). This research makes us rethink the teaching of reading beyond the first stage of
primary education, since statistics show high rates of difficulties in reader performance

throughout the 9™ year, the final stage of primary education.

Keywords: Reading, Linguistic Parameters, Socio-cultural Aspects.
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INTRODUCAO

Trabalhar a leitura em sala de aula é uma atitude que desafia os profissionais, tendo
em vista 0 mau desempenho brasileiro reproduzido em indices nacionais e internacionais.
Fatores politicos e educacionais contribuem para esta situacdo. Entretanto, neste trabalho
vamos nos ater aos fatores educacionais que se referem ao desempenho da leitura. Assim,
situamos nosso estudo em trés olhares: linguistico, social e cultural. A juncdo destes trés
olhares nos remete a ciéncia Etnolinguistica.

Coseriu apud Mello (1990, p.34) define a Etnolinguistica “[...] (como disciplina
linguistica, ndo etnoldgica ou etnogréfica), estudo da variedade e variagdo da linguagem em
relagdo com a civilizagdo e a cultura [...]”. Logo, esta ciéncia enfoca a linguagem como objeto
de estudo principal, analisando seu comportamento dentro do contexto sociocultural.

Sabemos que a variacdo da lingua esta relacionada a faixa etaria, profissdo, classe
social, regido em que o emissor Vvive, entre diversos outros fatores relacionados a variedade
cultural e social dos falantes. Apesar da diversidade, ndo ha uma lingua melhor que a outra,
cabendo ao falante adequar o uso a situacdo de comunicacdo pertinente.

Na linguagem escrita, 0 uso da norma-padrdo € privilegiado. Esta modalidade
permeia 0 ambiente escolar e as situagcdes formais. Como a leitura ocorre a partir da
linguagem escrita, muitos leitores que ndo dominam a norma-padrdo tém baixo desempenho
na leitura, pois geralmente deparam-se com palavras ou até mesmo textos inteiros que nao
pertencem ao seu léxico.

De acordo com Solé (1998, p.46),

[...] podemos afirmar que, quando um leitor compreende o que I&, esta
aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se
aproxime do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas
perspectivas ou opinifes sobre determinados aspectos... etc. A leitura
nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, neste
sentido, sempre é uma contribuigdo essencial para a cultura propria do
leitor [...].

Destacamos a importancia de compreender o que se |, pois quando o leitor ndo
atinge este estagio, a leitura ndo faz sentindo algum, restringindo-se a mera decodificacéo.
Conduzir os alunos & compreensdo é fazé-los acionar os conhecimentos prévios relacionados
ao assunto da leitura, tornando-a significativa. Para atingir este estagio, o educador precisa
conhecer o que dificulta a compreensao dos leitores e aliar a teoria a sua pratica.

Para Silva (2003, p.13),
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Outros propositos devem orientar a leitura no contexto escolar: parar
de ler para memorizar normas gramaticais ou conteddos cristalizados
ou superficializantes e, a passos largos, comecar a ler para enxergar
melhor o mundo; parar de ler para vomitar matéria ou apenas imitar,
na base da osmose, 0os canones dos classicos e, a passos largos,
comecar a ler para compreender esta nossa sociedade e para nos
compreendermos criticamente dentro dela [...] A passos largos, ir
desautomatizando, ir desrotinizando os protocolos conservadores que
regem a leitura em todos os graus de ensino deste pais.

Ler para a sociedade atual, resulta ndo apenas em um bom desempenho escolar, mas
em sucesso profissional e também a formacdo de cidaddos atuantes, conscientes e criticos.
Nessa perspectiva, a relevancia deste trabalho implica no ato de colaborar com o rompimento
dos protocolos conservadores que regem a leitura para dar espaco a formacao de leitores que
utilizam a leitura para a escola e para a vida.

Nosso estudo teve como objetivo analisar o perfil dos leitores de 9° ano das escolas
municipais da Zona Leste | de Manaus. Para tanto, consideramos 0s seguintes parametros para
a avaliacdo da leitura: precisao, fluéncia, velocidade e compreensdo. Contemplamos também
a andlise de fatores socioculturais dos alunos, que nos trouxeram respostas pertinentes ao
papel da leitura em suas vidas.

Este trabalho estd estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado
Metodologia, discorre sobre informac@es referentes aos métodos de abordagem, contexto em
que se deu a pesquisa de campo, bem como a coleta de dados, instrumentos de pesquisa e
analise dos dados. No segundo capitulo, Fonologia do Portugués — Aspectos segmentais e
prosodicos, apresenta-se fundamentacdo pertinente aos desvios de leitura de cunho
fonoldgico: abertura da vogal, inversdo, sonoridade e tonicidade. Parédmetros linguisticos de
avaliacdo da leitura é o titulo do terceiro capitulo, no qual explanamos sobre os desvios
relativos a precisdo e fluéncia e refletimos sobre a importancia da velocidade e compreensao.
O quarto capitulo, intitulado Analise dos resultados e discussao, propde a analise dos graficos
oriundos do tratamento estatistico dado as entrevistas, avaliacbes e gravacdes realizadas
durante a pesquisa.

Pretendemos que o presente estudo contribua como suporte tedrico que instrua e
facilite o trabalho dos educadores, com a préatica de leitura nas salas de aula. Além disso,
almejamos que esta pratica possa auxiliar na formacdo do habito da leitura entre muitos

leitores manauaras.
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1 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi fundamentada nos métodos de abordagem indutivo e dialético. A
escolha destes métodos foi respaldada por Lakatos e Marconi (2003), por nos orientar que o
método indutivo nos leva a “aproximacdo dos fenomenos, caminha geralmente para planos
cada vez mais abrangentes, indo das constatacdes mais particulares as leis e teorias”, e o
método dialético “penetra o mundo dos fendomenos através de sua agdo reciproca, da
contradicdo inerente ao fenbmeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na
sociedade”.

Aplicamos 0 método indutivo na investigacdo da realidade educacional dos alunos no
que diz respeito a sua proficiéncia em leitura, assim, a partir de observacGes particulares
inferimos sobre verdades gerais pertinentes ao estudo. O método dialético nos permitiu
relacionar o objeto de estudo ao meio no qual esta inserido, viabilizando a correlagcdo da
proficiéncia em leitura dos alunos e das atividades praticas a serem sugestionadas a fatores de
ordem social, econémica, cultural, etc.

Como procedimento técnico no desenvolvimento das etapas da pesquisa, foram
empregados 0s métodos observacional, comparativo e o0 estudo de caso. O meétodo
observacional foi aplicado em todos os estagios, desde os primeiros contatos com o universo
investigado até a coleta dos dados e as aplica¢fes dos instrumentos de pesquisa. O estudo de
caso foi utilizado com o intuito de analisar de forma detalhada o desempenho da turma. O
método comparativo nos possibilitou confrontar o desempenho entre os estudantes, realcando

as suas semelhancas e disparidades no desempenho leitor.

1.1 O contexto da pesquisa

A amostra contemplada por nosso estudo é composta por 412 alunos de 9° ano do
turno vespertino provenientes das escolas municipais da Zona Leste | da cidade de Manaus,
obedecendo a localizacdo geografica dos distritos que compdem a Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus (SEMED).

A Zona leste I, conforme dados coletados junto a Divisdo Distrital Zona Leste |
(DDZ LESTE 1), possui dezessete estabelecimentos de ensino municipais. A escolha das

escolas pesquisadas obedeceu ao critério das médias obtidas no IDEB ! (indice de

! Disponiveis no site <http://ideb.inep.gov.br>
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Desenvolvimento da Educacdo Basica) em sua ultima edi¢do disponivel, no ano de 2011. De
posse destes dados, observamos que das dezessete escolas que compBem nosso campo de
estudo, cinco ndo possuem registro de notas em 2011 no IDEB e uma foi desativada. Este fato
causou a reducdo de dezessete para onze escolas. Assim, com o intuito de contemplar
estabelecimentos de todos os niveis de desenvolvimento, atribuimos conceitos de acordo com

a nota de cada escola utilizando como parametro o indice nacional com a nota 5.

ESCOLA NOTA IDEB 2011 CONCEITO SIGLA
A 2,1 RUIM El
B 2,6 RUIM -
C 2,6 RUIM -
D 2,9 RUIM -
E 2,9 RUIM E2
F 3 REGULAR -
G 3,1 REGULAR E3
H 3,3 REGULAR E4
| 4,1 BOM E5
J 4,2 BOM E6
K 4,4 BOM -

Tabela 1: Conceitos a partir de nota do IDEB 2011.
Fonte: Pesquisa realizada em maio de 2014.

Conforme demonstra a tabela, as notas das escolas em questdo variaram de 2,1 a 4,4.
Atribuimos o conceito RUIM para o intervalo de 2,1 a 2,9, REGULAR de 3 a 3,3 e BOM para
as notas de 4,1 a 4,4. Ap6s o nivelamento das notas, selecionamos as seis escolas a serem
pesquisadas, sendo contempladas duas escolas para cada conceito atribuido. Os
estabelecimentos de ensino receberam as siglas® E1, E2, E3, E4, E5 e ES, pelas quais seréo
chamados no decorrer do trabalho.

A escolha de pesquisar as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental foi motivada pelo
fato de ser uma fase importante na vida escolar dos estudantes, pois é o Gltimo ano do Ensino
Fundamental, fase de transicdo para o Ensino Médio. Acreditamos na importancia de verificar
o perfil leitor do aluno ao final de pelo menos nove anos de escolarizacdo, pois supomos que
ele ja deve ter dominio das habilidades de leitura, compreensdo e reflexdo. Além disso, é
nessa fase que sdo realizadas avaliages importantes (Prova Brasil, PISA, SADEAM) para
mensurar o aproveitamento da aprendizagem ao qual foram submetidos durante toda a vida
escolar.

A Zona Leste | € uma area periférica, onde ha a concentracdo da maior parte das

escolas publicas municipais e estaduais da cidade. Em conversa informal com moradores,

2 E1 significa Escola 1. O mesmo aplica-se para as siglas das outras escolas.
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constatamos que seus maiores problemas sdo os altos indices de criminalidade e violéncia. Os
moradores também mencionam de forma secundaria a falta de infraestrutura dos bairros
oriundos de invasdes de terra. Esta localidade foi eleita como area de estudo por possuir maior
concentracdo de escolas publicas da cidade, ampliando o retorno cientifico e social de nossa
pesquisa.

1.2 Coleta de dados

Efetuamos a coleta de dados® em trés etapas: aplicacdo de questionario sociocultural,
teste diagndstico de leitura e compreenséo e gravago da leitura® dos pesquisados. A primeira
etapa permitiu conhecermos a realidade vivenciada pelos alunos no que diz respeito ao ato de
ler (gosto pela leitura, influéncias e habitos). A segunda etapa possibilitou mensurar a
compreenséo leitora, classificada nos desempenhos bom, regular e ruim>. A terceira etapa
possibilitou comparar os desempenhos obtidos na leitura oral aos desempenhos obtidos no
teste diagnostico de leitura e compreensao.

Participaram da primeira e segunda etapa todos os alunos de 9° ano das escolas
pesquisadas. Para a 3* etapa, solicitamos 20% dos participantes de cada escola para
efetuarmos as gravagdes dos textos, atingindo os nimeros da tabela a seguir:

20% DE DESEMPENHO NO TESTE
EscoLas | TOTALDE | ALUNOS DE DIAGNOSTICO DE LEITURAE
ALUNOS CADA COMPREENSAO
ESCOLA® BOM REGULAR | RUIM
E1l 25 6 2 2 2
E2 105 21 7 7 7
E3 94 18 6 6 6
E4 45 9 3 3 3
E5 68 12 4 4 4
E6 75 15 5 5 5
TOTAL 412 81 27 27 27

Tabela 2: Quantitativo da amostra de pesquisados.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

® Os instrumentos usados para a coleta de dados estdo em apéndice: Questionario sociocultural, Teste
diagndstico de leitura e compreensédo e Textol: Febre Amarela.

* O texto utilizado na gravacdo da leitura foi o Texto 1: Febre Amarela, presente na teste diagnéstico de leitura e
compreensao.

> O teste diagndstico de leitura e compreensio em foco foi composto por 11 questdes, sendo a questdo 10
dividida em duas partes. Portanto, o valor total atribuido & teste diagndstico de leitura e compreenséo foi 12
pontos. A distribuicdo dos pontos por desempenho se deu da seguinte forma: 0 a 4 pontos para 0 RUIM, 4 a7
pontos para 0 REGULAR, 8 a 12 pontos para 0 BOM.

® Podendo este resultado ser arredondado ou alterado para nimero inferior ou superior, visando manter a
proporcionalidade no momento de comparar 0s resultados. 1sso ocorreu nas seguintes escolas: E1 (valor real: 5,
valor adotado: 6), E3 (valor real: 18,8, valor adotado: 18), E5 (valor real: 13,6, valor adotado:12).
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O parametro que norteou a selecdo da 32 etapa foi o teste diagndstico de leitura e
compreensdo, no qual classificamos o desempenho dos alunos em BOM, REGULAR ou
RUIM, a partir de suas notas nesta avaliacdo. Buscamos contemplar nimeros equivalentes de

alunos para mensurarmos o0s indices com proporcionalidade.

1.2.1 Etapas da pesquisa

Cada etapa da pesquisa foi construida com base no objetivo principal deste estudo:
analisar como o desempenho da leitura (fluéncia, precisdo e velocidade) e os fatores
socioculturais influenciam na compreensao dos leitores do 9° ano das escolas municipais da
Zona Leste | da cidade de Manaus.

Assim, a aplicacdo do questionario’, primeira etapa, foi efetuada com o intuito de
conhecer 0s aspectos sociais e culturais do publico pesquisado. A elaboracdo deste
instrumento foi norteada pelos principios sociolinguisticos e etnolinguisticos. Melo (1990)
afirma que o sentido sociolinguistico ocorre quando o estudo da linguagem remete-se a
estrutura social da comunidade e o sentido etnolinguistico amplia esse foco para a civilizacdo
e a cultura.

As perguntas que compuseram 0 questionario sociocultural foram inspiradas na
pesquisa Retratos da leitura no Brasil, de Amorim (2008) e Failla (2012). O estudo
organizado por estes tedricos apresenta a analise de especialistas sobre o perfil leitor no
contexto nacional. Dessa forma, o questionario® aplicado aos alunos foi estruturado com 15
perguntas de maltipla escolha com o intuito de sondar informacGes sobre a identificacdo dos
estudantes (nome, sexo, idade), como é a relacdo deles com a leitura (motivacdo, gosto,
hébito, frequéncia), como se da o acesso aos livros (novas midias, métodos tradicionais, uso
de bibliotecas) e também conhecer quais as influéncias que os leitores em formacéo recebem
para a consolidacdo do habito da leitura (escolar, familiar, social).

A realizacdo da primeira etapa nos trouxe dados importantes para compreendermos o
perfil dos leitores pesquisados e podermos correlaciona-los as demais etapas da pesquisa.

Na segunda etapa da investigacdo, aplicamos um teste diagndstico de leitura e
compreensdo nos moldes da prova proposta pelo programa PISA 2000. De acordo com o
INEP® (2015), PISA significa:

’ Em apéndice

8 Em apéndice

® Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, responséavel pela coordenagéo do
PISA no Brasil.
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... Programa Internacional de Avaliagdo e compreensdo de Estudantes
- é uma iniciativa avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa
dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatdria na maioria dos paises.

Esta avaliacdo € aplicada de trés em trés anos, com o objetivo de avaliar e ranquear
os sistemas de educacdo de pelo menos sessenta e cinco paises™. O modelo PISA avalia o
letramento alcangado pelos estudantes nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias. Os
moldes foram utilizados com a finalidade de aferirmos a capacidade dos alunos em transitar
pelos diferentes niveis e subescalas de leitura.

As questdes elaboradas no modelo PISA apresentam trés subescalas avaliadas:
Identificacdo e Recuperacdo da Informacéo (IRI), Interpretacdo e Reflexdo. Cada subescala
pode sofrer variacdo de até cinco niveis de proficiéncia, como demonstra a matriz PISA
(2000, p.30):

¢ Nivel 1: localizar informaces explicitas em um texto, reconhecer o
tema principal ou a proposta do autor, relacionar a informacdo de um
texto de uso cotidiano com outras informacdes conhecidas;

¢ Nivel 2: inferir informagbes em um texto, reconhecer a ideia
principal de um texto, compreender rela¢des, construir sentido e
conexd@es entre 0 texto e outros conhecimentos da experiéncia pessoal;
+ Nivel 3: localizar e reconhecer relagdes entre informacGes de um
texto, integrar e ordenar varias partes de um texto para identificar a
ideia principal, compreender o sentido de uma palavra ou frase e
construir relagdes, comparagdes, explicacbes ou avaliagdes sobre um
texto;

¢ Nivel 4: localizar e organizar informacdes relacionadas em um
texto, interpretar os sentidos da linguagem em uma parte do texto,
levando em conta o texto como um todo, utilizar o conhecimento para
formular hipdteses ou para avaliar um texto;

+ Nivel 5: organizar informacGes contidas, inferindo a informacéo
relevante para o texto, avaliar criticamente um texto, demonstrar uma
compreensdo global e detalhada de um texto com contetildo ou forma
ndo familiar.

O modelo PISA também relaciona as habilidades especificas em cada subescala por
nivel. Quanto mais habilidade o aluno demonstra ter ao compreender questdes relacionadas
aos diferentes niveis das subescalas, maior € sua autonomia nos estudos, pois comprova que
conseguiu atingir o letramento.

Elaboramos 11 questdes avaliativas, sendo que as nove primeiras eram referentes a
um texto informativo intitulado Febre Amarela. As duas Ultimas questdes foram embasadas
na leitura do texto Populacdo dos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, este texto era
complementado com um grafico. Marchuschi (2008, p. 155) norteia a escolha dos textos ao

definir que os géneros textuais sao:

10 Numero de paises participantes do PISA em 2012.
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... 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracao de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.

A escolha dos textos deve-se a tipologia textual facilmente encontrada em panfletos
da area de saude e de textos e graficos encontrados em jornais. Assim, era esperado que 0
estudante j& conhecesse outros textos com estruturas similares aos textos propostos na
avaliacdo. Desta forma, o critério para a selecdo dos textos que compuseram o teste
diagnostico de leitura e compreenséo, foi a familiarizacdo com os géneros em questéo.

A estrutura deste teste diagnostico foi formatada levando em consideracdo que um
teste de leitura nos padrdes do PISA deve ser constituido por “... diferentes tipos de itens, tais
como itens de maltipla escolha, itens de resposta construida curta e itens que exigem respostas
mais extensas” (PISA, 2000, p.32).

Conforme o embasamento teorico, critério de estruturacao e elaboracdo das questdes,
apresentaremos a seguir o Texto 1 e uma analise detalhada do teste diagnostico de leitura e

compreensdo proposta aos alunos:

TEXTO 1: FEBRE AMARELA

O que € Febre Amarela?
Doenca febril aguda, de gravidade varidvel, causada por um virus que compromete

varios o0rgdos, sendo o figado e os rins 0s mais atingidos.

Como se manifesta?
Nos casos menos graves, o doente apresenta dor de cabeca e, em seguida, aparece

febre alta, calafrios, olhos congestionados, vémitos e ictericia.

Os casos graves apresentam hemorragia, delirios e convulsées, que geralmente levam

a morte.
Como se transmite?

A Febre Amarela Silvestre ocorre nas florestas, matas e areas rurais da regido
endémica. A transmissao se faz através da picada de mosquitos silvestres (Haemagogus e

Sabethes) infectados pelo virus, no ciclo:
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Macaco Mosquito Homem

S

A Febre Amarela Urbana ocorre nas cidades. A transmissdo se faz através da picada

do Aedes aegypti infectado, no ciclo:

Homem Infectado Aedes aegypti

Como prevenir? VACINANDO-SE!

A vacina contra Febre Amarela é fundamental para que vocé e sua familia ndo
adoecam. A partir dos 6 meses de idade deve-se tomar uma dose de vacina e um reforgo a
cada dez anos. Apenas desta forma vocé estara protegido contra a doenga.

A vacina contra Febre Amarela, na maioria da populacdo, ndo produz efeitos
colaterais. Entretanto, observa-se que 2 a 5% dos vacinados podem apresentar dor local, febre,

dores musculares e dor de cabega, com duracdo de 1 a 2 dias.

Informando-se

A vacina encontra-se disponivel nas Unidades de Salde, na area endémica e nos
servigos de portos, aeroportos e fronteiras em todos os Estados.

Ao se deslocar para os Estados do Amapa, Amazonas, Acre, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato grosso do Sul, Para, Goias, Rond6nia, Roraima, e Tocantins, ndo se esqueca de
verificar se ja tomou a vacina contra Febre Amarela.

Recomenda-se tomar a vacina com um intervalo minimo de 10 dias antes da viagem,
possibilitando assim a formacao de anticorpos, suficientes para prote¢ao contra a doenga.

Esta recomendacdo também vale para viagens a paises da América do Sul
(Venezuela, Bolivia, Equador, Colémbia e Peru) e paises endémicos da Africa.

Cuide de sua saude!
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e Questdo 1

Questdo 1) De que forma se pode prevenir contra a Febre Amarela? (IRl - nivel1)

A () Nao viajar para outros Estados da federagéo
B ( ) Nao sair da cidade

C ( ) Vacinando-se

D () Nao ir para floresta, matas e areas rurais

Subescala: Identificagdo e Recuperagdo da Informagéo (IRI).

Nivel de proficiéncia: 1

Objetivo da questdo: Localizar uma ou mais partes independentes de informacao
explicitamente apresentada. Tipicamente, a informacdo requerida estd apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacgdo competindo com a informacao requerida.
O leitor € explicitamente direcionado a considerar os fatores relevantes na questéo e no texto.
(PISA, 2000, p. 31)

Tipo da questédo: multipla escolha.

O aluno deveria escolher a alternativa C, localizando a informagao sobre a forma de

prevencgdo contra a Febre Amarela disponivel nas linhas 18 a 21 do texto 1, intitulado Febre
Amarela.

e Questdo 2

Questdo 2) A vacina apresenta efeitos colaterais: (IRl — nivel 2)

) Na maioria da populagéo vacinada
) Somente em 2 a 5% dos vacinados
) Em 50% da populagéo vacinada
) Né&o produz efeitos colaterais

A
B(
C(
D (

Subescala: Identificagdo e Recuperagdo da Informacéo (IRI).

Nivel de proficiéncia: 2

Objetivo da questdo: Localizar uma ou mais partes de informacdo, podendo ser
necessario o uso de inferéncia e a consideracdo de diversas condi¢fes. (PISA, 2000, p. 31)

Tipo da questdo: multipla escolha.

Nesta questdo, o aluno deveria escolher a alternativa B. A resposta estava

concentrada nas linhas 22 e 23 do texto 1, entretanto, para localiza-la era necessario fazer uso
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da inferéncia para compreender que o percentual (2 a 5%) referia-se a populacdo que
apresentava efeitos colaterais ao ser vacinada.

e Questédo 3

Questdo 3) Os sintomas da Febre Amarela menos graves séo: (IRl — nivel 1)

) dor de cabeca, febre alta e hemorragia

) dor de cabeca, febre alta, calafrios e vomitos
) dor de cabega, cansago e delirios

) dor de cabega, convulsdes e tontura

Al
B(
C(
D (

Subescala: Identificacdo e Recuperacéo da Informacao (IRI).

Nivel de proficiéncia: 1

Objetivo da questdo: Localizar uma ou mais partes independentes de informacéao
explicitamente apresentada. Tipicamente, a informacdo requerida estd apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacao competindo com a informacao requerida.
O leitor é explicitamente direcionado a considerar os fatores relevantes na questéo e no texto.
(PISA, 2000, p. 31)

Tipo da questdo: multipla escolha.

A resposta correta para esta questdo é letra B. Para chegar a esta concluséo, o aluno
deveria apenas resgatar a informacéo exposta na linha 6 do textol.

e Questao 4

Questido 4) A Febre Amarela Silvestre é transmitida pelo: (IRl — nivel 1)

A () mosquito Aedes Aegypti

B ( ) contato fisico com a pessoa infectada
C ( ) mosquito Haemagogus e Sabethes
D () mosquito Aedes Albopictus

(
(
(
(

Subescala: Identificagdo e Recuperagdo da Informagéo (IRI).

Nivel de proficiéncia: 1

Objetivo da questdo: Localizar uma ou mais partes independentes de informacéao
explicitamente apresentada. Tipicamente, a informacdo requerida estd apresentada

proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacgdo competindo com a informacéo requerida.
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O leitor € explicitamente direcionado a considerar os fatores relevantes na questéo e no texto.
(PISA, 2000, p. 31)

Tipo da questédo: multipla escolha.

Para chegar a resposta, o0 aluno deveria apenas resgatar a informacgdo explicita nas
linhas 12 e 13 do textol. Portanto, a alternativa correta é letra C.

e Questdo 5

Questao 5) Com relacdo aos sintomas e consequéncias, a Febre Amarela: (IRl — nivel 3)

) N&o € uma doenga grave, pois ndo compromete nenhum orgéo

) E grave em todos os casos e geralmente levam a morte

) E uma doenca de gravidade variavel, que em casos graves geralmente levam a morte
) Compromete todos os érgaos

Al
B(
C(
D (

Subescala: Identificagdo e Recuperacdo da Informagéo (IRI).

Nivel de proficiéncia: 3

Objetivo da questdo: Localizar e em alguns casos reconhecer a relacdo entre
diversas partes de informacdo que contemplem multiplas condi¢des. Lidar com informacdes
concorrentes ou com outros obstaculos, tais como ideia oposta as expectativas ou expressoes
que contenham duplas negativas.

Tipo da questdo: multipla escolha.

A alternativa correta para esta questdo é letra C. Ao analisar esta resposta o leitor

deveria relacionar as informac6es disponiveis na linha 3 com as linhas 8 e 9 do texto 1.

e Questdo 6

|Quest§o 6) Vocé concorda que o texto € instrutivo? Justifique sua resposta. (Reflexdo — nivelt)

Subescala: Reflexao.

Nivel de proficiéncia: 1

Objetivo da questdo: Fazer conexdo simples entre informagdes no texto e
conhecimentos simples do cotidiano. Tipicamente, a informacdo requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacéo competindo com a informacéo requerida.
O leitor e explicitamente direcionado a considerar os fatores relevantes na questdo e no texto.

Tipo da questdo: resposta aberta.
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Ao analisar esta questdo, o aluno teria que perceber identificar a tipologia textual do

textol, mencionando caracteristicas de forma simples.

e Questdo 7

Questdo 7) Na cidade, a febre amarela é transmitida pelo mosquito Aedes Aegypti. Qual outra doenga que
este mosquito transmite também? (Interpretagao — nivel2)

Subescala: Interpretacao.

Nivel de proficiéncia: 2

Objetivo da questdo: Reconhecer a ideia central de um texto, entendendo relacdes e
construindo significados no contexto de partes limitadas do texto quando a informagéo ndo esta
proeminente e o leitor precisa fazer inferéncias basicas. Efetuar comparacdo ou contraste a partir
de uma caracteristica apresentada no texto.

Tipo da questdo: resposta aberta.

Nesta analise, o estudante deveria relacionar as informacdes do texto as informacoes
do seu cotidiano. Portanto, ele deveria inferir que 0 mosquito Aedes Aegypti, além de ser
transmissor da Febre Amarela Urbana, € transmissor da Dengue.

e Questdo 8

Questdo 8) O que a populagdo pode fazer para que o mosquito Aedes Aegypti ndo se prolifere? (Reflexdo —
nivel3)

Subescala: Reflexao

Nivel de proficiéncia: 3

Objetivo da questdo: Fazer conexdes, comparacdes, dar explicacdes, ou avaliar
caracteristica presente em um texto. Demonstrar entendimento acurado do texto em relagéo a
conhecimentos familiares ou considerar conhecimento menos familiar para estabelecer
relacionamento com o texto em um sentido mais amplo.

Tipo da questédo: resposta aberta.

O aluno deveria refletir nesta questédo sobre as medidas que habitualmente tomamos
para combater o mosquito da Dengue. Esta informacdo nédo estava presente no texto, mas é

amplamente divulgada para a populacdo devido aos constantes surtos da doenca.
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e Questdo 9

Questdo 9) O homem da atualidade é consciente da importancia da preservacéo de toda espécie de animal e
vegetal da natureza. Vocé acha que é importante preservar o mosquito Aedes Aegypti? Justifique a sua
resposta. (Reflexdo — nivel 5)

Subescala: Reflexdo

Nivel de proficiéncia: 5

Objetivo da questdo: Avaliar criticamente ou construir hipGteses a partir de

conhecimento especializado. Lidar com conceitos contra-intuitivos.

Tipo da questéo: resposta aberta.

Esta questdo admitia respostas contra ou a favor da preservacao do mosquito Aedes

Aegypti, desde que o aluno desenvolvesse uma justificativa plausivel para sua resposta.

e Questdo 10

Por qué?

Questao 10) Qual pirdmide representa a estrutura etaria da populacéo de um pais desenvolvido e qual
representa a de um pais subdesenvolvido? Explique porque vocé chegou a essa concluséo. (IRl — nivel 3/
Interpretagéo — nivel 3)

Piramide A
Pirdmide B

Subescala: IRI / Interpretacdo

Nivel de proficiéncia: 3

Objetivo da questao:

1.

IRI: Localizar e em alguns casos reconhecer a relagdo entre diversas partes
de informacao que contemplem multiplas condicGes. Lidar com informacg6es
concorrentes ou com outros obstaculos, tais como ideia oposta as expectativas
ou expressdes que contenham duplas negativas.

Interpretacgo: Integrar diversas partes de um texto de modo a identificar uma
ideia central, entender uma relagéo ou construir o significado de uma palavra ou

expressdo. Comparar, contrastar ou categorizar a partir de diversas
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caracteristicas. Lidar com informagBes concorrentes ou outros obstaculos
textuais.

Tipo da questdo: resposta aberta.

Esta questéo foi dividida em duas partes. Na primeira, 0 estudante deveria recorrer ao
texto 2 e resgatar através da leitura de dois graficos a informacédo de que a Piramide A referia-
se ao pais subdesenvolvido e a Pirdamide B referia-se ao pais desenvolvido. Apos esta leitura,
o aluno deveria explicar que chegou a esta conclusdo por que comparou 0S percentuais
presentes na Piramide A e B, aliando estas informacGes a parte textual que definia a faixa
etaria dos paises desenvolvidos e a faixa etaria dos paises subdesenvolvidos.

e Questdo 11

Questao 11)  Qual & a porcentagem de homens e mulheres na faixa etaria de 0 a 4 anos nos paises
subdesenvolvidos? (IRl — nivel 5)

Subescala: Identificacdo e Recuperacdo da Informacéo.

Nivel de proficiéncia: 5

Objetivo da questdo: Localizar e organizar diversas partes profundamente
relacionadas de informacéo, inferindo quais informacdes no texto sdo relevantes. Lidar com
conceitos contra-intuitivos.

Tipo da questédo: resposta aberta.

Além da leitura dos gréficos do texto 2, nesta questdo o aluno deveria distinguir 0s
percentuais de homens e mulheres e depois utilizar seus conhecimentos matematicos para
calcular os percentuais de 19% para os homens e 17% para as mulheres.

Ressaltamos que para esta segunda etapa (teste diagnostico de leitura e
compreensdo), o objetivo que nos norteou para as escolhas das subescalas foi investigar se o
modelo de leitura que os estudantes pesquisados praticam contribui ou ndo para o
entendimento do texto.

Na terceira etapa, realizamos gravacGes da leitura do texto 1 presente no teste
diagnostico de leitura e compreensdo da etapa anterior. N0sso intuito com estas gravagoes foi
confrontar o desempenho obtido no teste diagndstico com a performance na leitura oral, no
que diz respeito a fluéncia, preciséo e velocidade.
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1.3 Instrumentos de pesquisa e analise dos dados

Utilizamos material impresso em todas as etapas da pesquisa: questionério, teste
diagndstico de leitura e compreensdo e gravacdo da leitura do Textol: Febre Amarela. Na
terceira etapa da pesquisa, que foi destinada a gravacdo da leitura dos alunos, utilizamos o
gravador do celular de marca SAMSUNG GALAXY YOUNG PLUS. Este equipamento foi
escolhido por tratar-se de um objeto utilizado no cotidiano dos estudantes, minimizando desta
forma os efeitos de medo ou vergonha no momento da coleta de dados.

Durante a tabulagdo dos dados, surgiu a necessidade da confeccéo de um mapa™* para
mostrar a localizacdo das escolas pesquisadas. Para isso utilizamos o programa QUANTUM
GIS 2.0 DUFOUR.

! Figura 12: Mapa da area de estudo, disponivel na pagina 68 da dissertacéo.
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2 FONOLOGIA DO PORTUGUES - ASPECTOS SEGMENTAIS E
PROSODICOS

Tracga-se um breve panorama da fonologia da Lingua Portuguesa no que se refere aos
fonemas e aspectos prosodicos de entonacao e tonicidade, pois esses fatores sdo determinantes
na compreensdo textual na leitura. Isto porque, a lingua é articulada por oposi¢des minimas,
isto €, uma pequena e Unica mudanca na cadeia da fala de uma palavra hd ou pode haver
mudanca de significado.

Por exemplo, na leitura da palavra “mata”, se for pronunciada ligeiramente diferente,
como “nata”, “gata”, “rata”, “cata”, “lata”, “data”, “bata”, “pata”, o significado fornecido ao
cérebro ndo € o mesmo que o significado de “mata”. Da mesma forma, se a prontncia for
“tata”, “sata”, “zata”, “fata”, “vata”, “jata”, ndo ha significado algum para essas prontincias.
Portanto, para cada significado, ha uma cadeia de sons que devem ser pronunciados com
exatiddo, caso contrario, o leitor ndo tera a compreensao textual.

Também, a modulacdo da entonacéo da frase pode mudar o significado, pois Lingua
Portuguesa faz distincdo entre frases interrogativas e afirmativas através da entonacdo. As
frases: “Amanha vocé vai para a escola com sua irma” ¢ “Amanha vocé vai para a escola com
sua irma?” tém as mesmas estruturas, as mesmas palavras, mas tém melodias diferentes, na
primeira, hd uma melodia descendente na modulacdo da voz e, na segunda, uma melodia
ascendente.

Outro aspecto distintivo da Lingua Portuguesa é a tonicidade, pois uma sequéncia de
sons pode ter significado diferente, dependendo da silaba ténica. A cada sequéncia de sons:
“S-A-B-1-A” tem trés significados, dependendo da tonicidade, que sdo: “sabia, sabia, sabia”.

A exata compreensdo do texto, através da leitura, hd que se obedecer as regras
linguisticas da Lingua Portuguesa; caso contrario, a compreensao serd distorcida ou
modificada. Portanto, para entender como funcionam esses aspectos linguisticos da Lingua

Portuguesa, iremos descrever sucintamente sua Fonologia e a Prosodia.

2.1 Fonologia

Segundo a teoria da fonémica americana cldssica, “os fonemas sdo os elementos
minimos dos sistemas linguisticos” (LYONS, 1987, p. 66). No entanto, é importante ressaltar

que Trubetzkoy, estruturalista saussuriano da Escola de Praga, que teve grande influéncia na
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fonologia, na década de 1930, definia o fonema, ndo somente como elementos minimos dos
sistemas linguisticos, como também sendo constituido por conjuntos de tragos distintivos
simultaneos. O termo distintivo, nesse sentido, refere-se ao contraste funcional em sistemas
linguisticos. Cada fonema é constituido por um conjunto de tracos fonoldgicos. E essa visdo
de Trubetzkoy, acrescida de algumas modificacdes introduzidas posteriormente, que foi
retomada pela Gramatica Gerativa, na década de 1960, como explica Lyons (1987).

Cada lingua possui uma estrutura fonologica, que é descrita em termos das relacdes
entre os elementos fonoldgicos que constituem o seu sistema. Esses elementos se relacionam
no eixo sintagmatico, o da combinagdo, e, no eixo paradigmatico, o da oposicdo. Essa é a
proposicao do estruturalismo, “que toma as argumentagdes distribucionalistas como ponto de
partida para o estabelecimento do inventario fonoldgico da lingua portuguesa” (FERREIRA
NETTO, p. 59).

Na proposta estruturalista o contraste entre 0s pares minimos definia o fonema.
Assim, ao se contrapor as sequéncias de sons /bata/ e /pata/ que, por se tratar de palavras
diferentes, forma-se uma oposicdo significativa em que ha diferenca entre /b/ e /p/.

Conforme afirma Ferreira Netto (2001, p. 61):

0 contraste entre pares minimos é, ainda hoje, um dos procedimentos
largamente utilizados [...], pois permite-nos fazer afirmagdes seguras
sobre quais diferencas articulatérias os falantes reconhecem e quais
nao reconhecem na lingua.

2.1.1 Oposigdes fonémicas

2.1.1.1 Fonemas consonantais
As consoantes se distinguem pela sonoridade (surdo/sonoro) no que se refere as

articulac@es proprias da cavidade laringea e pelos modos de articulagdes.

2.1.1.1.1 As oclusivas:

a) labiais /p/ e /b/
pato - /’pato/ pode - /’pode/ tapa - /’tapa/ sopa - /’sopa/

bato - /’bato/ bode - /’bode/ taba - /’taba/ soba - /’soba/



b) alveolares /t/ e /d/

tato - /’tato/ teu - /’tew/
dato - /’dato/ deu - /’dew/

c) velares/k/ e /g/

cata - /’kata/ casa - /’kaza/

gata - /’gata/ gaza - /’gaza/

2.1.1.1.2 As fricativas
a) Labiodentais /f/ e /v/
faca - /’faka/

vaca - /’vaka/
b) Alveolares /s/ e /z/
sarro - /’saro/

zarro - /’zaro/

c) Palatais/§/e/z/.

fel - /" few/

Véu - /’vew/

saga - /’saga/

zaga - /’zaga/

Cha-/§a/ chaca -/‘Sasa/

Ja-/‘zal jaca - /*zasa/

2.1.1.1.3 As Nasais

a) labial /m/, alveolar /n/ e palatal /n/;

ma - /ma/ mato - /’mato/

na - /’na/ nato - /’nato/

nha-/’na/  nhato - /’nato/

meto - /’meto/

medo - /’'medo/

tocar - /to’kah/

togar - /to’gah/

ufa - /ufa/

uva - /’uva/

caca - /’kasa/

casa - /’kaza/

puxar - /pu‘§ar/

pujar - /pu‘zar/

mama - /"mama/

mana - /’'mana/

manha - /’mana/

2.1.1.1.4 A vibrante alveolar /r/ as laterais alveolar /I/ e palatal /7.

faro - I’faro/

falo - /’falo/
falho - /’fako/

raro - /’raro/

ralo - /’ralo/

ralho - /’rako/

tara - /’taca/

tala - /’tala/
talha- /’taka/
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nata - /’nata/

nada - /’nada/

focos - /’fokos/

fogos - /’fogos/

lufa - /’lufa/

luva - /’luva/

assar - /a’sah/

azar - /a’zah/

acho - /’afo/

ajo - ’azo/

lema - /’lema/

lena - /’lena/

lenha - /’lena/

pira - ’pira/
pila - /’pila/
pilha - /pifa/



31

2.1.1.1.5 As aproximantes /j/ e /w/
pai - /’paj/ sai - /’saj/ lei - /’1ej/ dei - /°dej/

pau - /"paw/ sal - /’saw/ leu - /’lew/ deu - /’dew/

Por esses pares minimos apresentados, chega-se a tabela consonantal da Lingua

Portuguesa, com 21 fonemas.

bilabial | Labio-dental | alveolar | Palatal | Velar | Glotal

Oclusivas o) t k

surda

sonora b d g
Nasais sonora m n n
Fricativas f S § h

surda

sonora v . 3
Vibrante sonora C
Laterais sonora 1 £
Aproximantes  sonora j W

Quadro 1: Consoantes do Portugués

A comutacdo entre os fonemas faz com que uma pequena mudanca de som cause
uma grande mudanga de significado. Portanto, quando um aluno faz uma leitura e muda um
Unico som, essa mudanga pode levar a outro significado, impedindo a compreenséo exata do

texto lido. Desta forma, é fundamental o professor observar esses tipos de desvios na leitura.

2.1.1.6 Fonemas vocalicos

As vogais sao descritas por Couto (1997, p. 63) como “produzidas com o ar vindo dos
pulmdes pressionando as duas membranas situadas na glote (as cordas vocais) semiabertas,
que, com isso, vibram, produzindo som”. O autor explica que, por isso, as vogais sa0, por

natureza, sonoras. Vejamos o quadro a seguir:

VOGAIS
anteriores central posteriores
altas i u
médias e 0
baixas a
nao arredondadas arredondadas

Quadro 2: Classificagdo das vogais portuguesas, conforme Mattoso Camara Jr.
Fonte: Callou e Leite (2009, p.79)
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As vogais do portugués sdo assim descritas: as anteriores: alta fechada /i/; média

fechada /e/ e média aberta /</; a central baixa /a/ e as posteriores: alta /u/; média fechada /o/ e
média aberta /o/.

O portugués apresenta vogais, tanto orais quanto nasais, conforme se demonstra nos

exemplos apresentados por Couto (1997, p. 71), escritos ortograficamente.

lal ata caca fa
1a/ anta cansa fa

lel ela  mela peé
lel ele  pelo vocé
el ente  pensa contém [€j]

hl ilha pila pi
fil inca pinga assim

/ol hora possa po
lo/ hoje pbde avd
16/ ontem ponte tom

fu/ uva Buda tatu
fa/ unta bunda atum

Um dos pontos controversos da fonologia do portugués € em relacdo a existéncia ou
ndo de vogais nasais. Aqui, concordamos com Couto (1997, p. 72 e p. 74, 75) que, na lingua
portuguesa, ha vogais nasais e vogais nasalizadas. No caso, somente as vogais nasais é que
sdo fonemas distintos dos orais correspondentes. No par minimo [‘kdma] e [‘kéata],
consideramos que, em &, da palavra “cama” ¢ uma vogal nasalizada pelo contexto da nasal
[m] seguinte, enquanto que o [a] da palavra “canta” é uma vogal intrinsicamente nasal, ou

seja, um fonema nasal.

2.2 Prosddia do portugués

2.2.1 Entonacéo

A entonacgédo se conceitua como uma melodia que acompanha a realizagdo de uma
frase ou de uma palavra. Weiss (1980, p. 76-78) explica que cada emissdo de sons €
acompanhada de uma melodia e que os padrBes de entonacao e seus significados dependem

de cada lingua e variam de lingua para lingua. No portugués, a entonagdo de uma frase pode
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diferenciar o seu significado, pois é o tipo de melodia da frase que diferencia uma declarativa
de uma interrogativa.

Entre as interrogativas, ha distintas curvas melodicas, dependendo do tipo de
interrogativa. Por exemplo, as questdes polares, que requerem como resposta ‘sim’ ou ‘ndo’,
como na frase: Vocé ouviu? que se caracteriza como uma entonacgdo ascendente no final da
frase. Ja as perguntas que solicitam uma informac&o, se definem com entonagdo que vai de
alto para baixo, em curva melddica, como na frase: “Vocé vai sair?” As frases declarativas,
por sua vez, possuem uma melodia que vai de grau médio-alto-baixo, tipo degrau, como na
frase: “Vou viajar.”

A esse respeito, Couto (1997, p. 78-79) relata sobre a escassez de estudos referentes
a entonacdo da lingua portuguesa e que 0 pouco que existe sdo analises empiricas e
divergentes. No entanto, o autor chama a atencdo para algumas generalizacfes que parecem
estar emergindo dessas analises. Explica que, no caso das questdes polares (perguntas
sim/n&o), que ele chama de “questdo total”, Moraes (1993, p. 103, apud Couto 1997, p. 79)

descreve:

0 ataque [...] é ligeiramente superior ao ataque da assercdo (da ordem
de 4 quartos de tom); a sua silaba pretdnica localiza-se, ao contrario,
num nivel um pouco mais baixo do que o que temos na pretdnica do
enunciado assertivo. Sobre a tonica final temos um amplo movimento
ascendente. Essa silaba realiza-se num tom bastante elevado, de cerca
de 22 quartos de tom relativos (q.t.r).

Weiss (1980) acrescenta que a entonacgdo € a correlacdo de varios tragos fonéticos e
prosodicos. Também é empregada para exprimir sentimentos, como medo, alegria, raiva, etc.
Portanto, a entonacdo fornece informacdes sintaticas e emocionais importantes. Desta forma,
como a entoacdo muda o significado das frases, faz-se necessario que o professor observe
bem a entoacdo da leitura de seus alunos, e forneca a eles, como modelo, uma entoacéo

correta da frase, para que tenham a compreenséo exata do texto.

2.2.2 O acento

Enguanto a entonacdo, no portugués, s6 é funcional ao nivel de enunciado, o acento,
por sua vez, existe tanto ao nivel do vocabulo quanto em nivel da frase, conforme descreve
Moraes (1995).
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O acento em portugués € distintivo, ou seja, ndo é previsivel e muda o significado.
Realiza-se, em conformidade com Couto (1997, p. 76), “[...] por uma intensidade maior em
determinada silaba relativamente as outras”. O exemplo dado pelo autor é o conhecido trio:
“sabid, sabia e sabia”, em que a primeira ¢ oxitona; a segunda, paroxitona e, a terceira,
proparoxitona. Nesse caso, a diferenca entre as trés palavras & somente a ocorréncia do
acento, pois, em termos de segmentos todas sdo iguais: /s-a-b-i-a/. Sendo assim, o acento é
lexical em portugués, pois é empregado para diferenciar itens lexicais.

Couto (1997, p. 78) ressalta que:

quando se fala em acento, pensa-se logo em intensidade. No entanto, a
proeminéncia em determinada silaba pode ser realizada por trés
fendmenos fonéticos diferentes, ou seja, a intensidade, o tom e a
quantidade. Em geral, a silaba tdnica é mais longa do que as atonas.
Mas, a silaba tbnica pode também conter tom, frequentemente um tom
mais alto [...], pode ocorrer de a silaba tdnica conter ao mesmo tempo
intensidade maior, ser mais longa (quantidade) e ter tom mais alto do
que as silabas adjacentes.

Para a tonicidade vocabular do portugués culto, considerando somente 0s
substantivos e adjetivos do Dicionario escolar da lingua portuguesa, Couto (1997, p. 141 e
142), a partir dos dados obtidos por Duarte (1977), chega aos seguintes resultados. No
portugués, tanto na modalidade oral quanto escrita, 70% das palavras sdo paroxitonas; 20%
sdo oxitonas e 10% sdo proparoxitonas. Logo, é evidente a preferéncia da lingua por palavras
paroxitonas.

A tonicidade na Lingua Portuguesa é fonoldgica, pois muda o significado entre as
palavras, com em “médico e medico”, “pronuncia e pronuncia”’, “falaram e falarao”,
“cantaram e cantardo”, etc.. Desta forma, em se tratando de leitura, se o leitor mudar o local

da tonicidade, havera mudanca de significado, e consequentemente ma compreensao textual.
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3 PARAMETROS LINGUISTICOS DE AVALIACAO DA LEITURA

Leitura e conhecimento representam respectivamente acdo e consequéncia, quando
esta acdo é efetuada de forma eficaz. A leitura ndo estd apenas presente no ambito escolar ou
restrita a um codigo escrito, é possivel ler e compreender diversas situacdes do cotidiano
como um filme, uma fotografia, uma pintura, uma melodia, uma conversa com um familiar,
os valores transmitidos de pai para filho, etc. Por consequéncia, os alunos quando chegam a
escola, mesmo sem o dominio da lingua escrita, ja possuem um historico de leituras (e com
isso uma bagagem de conhecimentos) que constituem um alicerce para a aprendizagem da
leitura de textos escritos.

Atingir o letramento é a meta que as escolas tém para seus alunos, pois esta é
exigéncia do mundo moderno. Para que isso ocorra, € preciso que inicialmente o aluno
consiga decifrar o cédigo escrito e depois desenvolva a “[...] capacidade de compreender,
utilizar, refletir e se envolver com textos escritos, com a fungdo de alcancar uma meta,
desenvolver seu conhecimento e potencial, e participar da sociedade” (OECD apud MATRIZ
DE AVALIACAO DE LEITURA).

As escolas brasileiras demonstram dificuldade para mediar o aprendizado dos alunos
rumo ao letramento. Esta dificuldade é sofrida por escolas publicas e particulares, conforme
demonstra o estudo realizado pelo programa PISA (Programa de Avaliagdo Internacional de
Alunos)™, no qual em 2012 o Brasil ficou em 58° lugar no ranking composto por 65 paises.

Consoante aos problemas mencionados, Stubbs (2002, p.129) destaca:

H& uma ambiguidade basica com o termo ler. Uma frase como Ele 1&
a frase pode significar que ele 1&8 em voz alta, ou que a Ié e a entende.
Posso ler um documento legal para meu advogado pelo telefone: mas
talvez apenas meu advogado o entenda e interprete e o traduza para
que eu, por minha vez, possa entendé-lo. As noc¢des de traducdo e
interpretacdo parecem se aplicar tanto a linguas diferentes quanto a
diferentes variedades de uma mesma lingua. A leitura raramente é
ensinada depois dos anos iniciais da escola primaria; e se leitura
significa uma interpretacdo-compreensdo que vai além do superficial,
entdo ela praticamente nunca é ensinada.

Apesar dos inumeros estudos realizados acerca da tematica leitura, acreditamos que a
ambiguidade referida por Stubbs (2002) ainda se faz presente na realidade das salas de aula

brasileiras, associada a varios problemas de ordem social e econémica, que embora ndo seja o

120 PISA ¢ uma pesquisa trienal de conhecimentos e competéncias de estudantes na faixa dos 15 anos de idade,
realizada nos paises da OCDE (Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico) e em paises
convidados.
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foco deste trabalho, ndo podemos deixar de considerd-los. O estimulo da continuidade da
pratica de leitura na escola é um caminho viavel para amenizar as dificuldades vivenciadas
pela educacdo brasileira, uma vez que a leitura viabiliza o acesso ao conhecimento.

Para que as dificuldades provenientes da leitura sejam amenizadas é necessario que
tanto professores quanto alunos compreendam quais problemas permeiam a mediacdo ou a
compreensdo da leitura. Diante disso, é importante conhecer quais sdo as principais
caracteristicas de um leitor eficiente.

Em pesquisa anterior'®, constatamos a existéncia dos seguintes fatores determinantes

para um bom desempenho na leitura:

Os fatores compreensdo, erros de leitura e velocidade séo
determinantes, pois incidem diretamente no desempenho do aluno.
[..] os alunos que possuem um bom desempenho leitor estdo
harmonicamente relacionados com a compreensdo, possuem um baixo
nimero de erros de leitura e uma maior velocidade de leitura [...].
(LIMA, 2009, p.19)

Os erros de leitura mencionados em Lima (2009) foram classificagfes provenientes
de Martins (2008), referentes aos desvios na precisdo e fluéncia que ocorrem durante a leitura.
Aos fatores destacados acrescentamos que o fato de dominar previamente, ou seja, ter
informagdes ndo visuais acerca da tematica abordada no texto tambem ajuda o leitor a ter um

melhor desempenho. Portanto, abordaremos a seguir cada uma destas habilidades.

3.1 Precisao

Ler um texto com precisao significa reconhecer as palavras corretamente. Alliende e
Condemarin (2005, p.87) destacam que a precisdo “[...] se reflete em dois importantes
conceitos: conhecimento do codigo e compreensdo do significado”. Esta habilidade esta
ligada ao ato de decodificacdo, pois nem sempre ocorre o entendimento da palavra lida de
forma que o leitor consiga utiliza-la em outras situacdes.

Reportamo-nos aos estagios da aquisicao e desenvolvimento da leitura propostos por
Frith (apud MARANHE, 2005) para compreendermos a importancia da preciséo durante o ato
de ler. Frith (apud MARANHE, 2005, p.139) elenca trés fases: “logogréafica, alfabética e

ortografica”.

13 pesquisa realizada em 2009, intitulada A influéncia da informagéo visual e no visual no desempenho da
leitura.
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Na fase logogréfica, a leitura é estritamente visual. Frith (apud MARANHE, 2005)
menciona que “... 0 reconhecimento das palavras (leitura) depende do contexto, das cores e da
forma do texto; o conhecimento fonologico (decodificacdo) tem um papel secundario nesta
fase”.

A fase alfabética, conforme Frith (apud MARANHE, 2005), revela no leitor a
consciéncia dos sons que compdem a fala. Assim, ao associar grafema-fonema, é possivel
decodificar e ler palavras simples.

Durante a fase ortogréfica, verificamos uma maior maturidade do leitor, pois ele ja
consegue compreender a palavra como um grupo de letras e morfemas, sem recorrer a
conversao fonoldgica. Neste momento, as experiéncias de leitura ampliam cada vez mais o
Iéxico do leitor. Frith (apud MARANHE, 2005, p. 139) afirma que “... neste estagio, temos
uma fusdo da fase logogréafica (reconhecimento instantaneo) com a fase alfabética (habilidade
de andlise sequencial)”.

O avanco entre os estagios de aquisicdo e desenvolvimento da leitura dependera das
peculiaridades de cada leitor, sejam elas cognitivas ou implicitas ao contexto de leitura no
qual o individuo esta inserido. E necessario compreender o que ocorre no processamento da
leitura para detectarmos os motivos pelos quais ocorrem desvios quanto a precisao da leitura.

Ellis (1995) recomenda a utilizacdo de modelos de reconhecimento de palavras como
instrumentos que caracterizam processos mentais que permitem o leitor identificar,
compreender e pronunciar palavras escritas. Estes modelos propdem a utilizacéo de trés rotas
para andlise: lexical semantica, lexical ndo semantica e sublexical (ou fonoldgica). A primeira
e a segunda fazem referéncia ao estagio ortografico, que € o momento de maturidade do leitor.
A terceira estd relacionada a fase alfabética, momento de menor maturidade e mera
decodificacdo.

Guimardes (2005, p. 28) destaca que o modelo de reconhecimento de palavras

proposto por Ellis (1995) possibilita identificar:

... a ideia de que o reconhecimento de palavras é resultado de uma
atividade orquestrada, que ocorre dentro de diversos subsistemas
cognitivos (ou mddulos) que operam, pelo menos em parte, de forma
independente. Assim, uma vez que diferentes modulos cognitivos
estejam envolvidos no reconhecimento de uma palavra, o dano
cerebral ou desenvolvimento anormal pode produzir leitores nos quais
alguns aspectos da leitura sdo normais, enquanto outros s&o
prejudicados.
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A utilizacdo do modelo proposto por Ellis (1995) possibilita identificar qual
subsistema cognitivo apresenta falha. Esta falha ndo necessariamente indicara algum
problema clinico, mas fornecera pistas sobre as dificuldades que os alunos enfrentam durante
a leitura e como podemos trabalhar para facilitar a sua evolugdo enquanto leitor. A figura a
seguir demonstra o modelo de Ellis (1995):

PALAVRA ESCRITA

w
SISTEMA DE ANALISE

VISUAL
L EXICODE /

INPUT VISUAL &
w
SISTEMA &
SEMANTICO

\ v

LEXICO DA PRODUGAO

DA FALA
NIVEL DO FONEMA

v
FALA

Figura 1: Modelo de reconhecimento de palavras escritas isoladas.
Fonte: Ellis (1995, p.31)

Chamaremos de rota 1, o caminho que direcionado pela palavra escrita percorre:
SISTEMA DE ANALISE VISUAL - LEXICO DE INPUT VISUAL — SISTEMA
SEMANTICO — LEXICO DA PRODUGAO DA FALA — NiVEL DO FONEMA — FALA.,
Esta rota demonstra uma leitura efetuada com sucesso, pois todas as etapas sdo concluidas. Na
rota 1, o leitor demonstra que a palavra escrita pertence ao seu léxico.

A rota 2 apresenta um desdobramento da rota 1, pois por dominar o cédigo escrito, 0
leitor consegue efetuar a leitura mesmo sem conhecer o significado da palavra. Este trajeto
consiste em: SISTEMA DE ANALISE VISUAL — LEXICO DE INPUT VISUAL - LEXICO
DA PRODUQAO DA FALA — NIVEL DO FONEMA — FALA.

Na rota 3, a palavra escrita faz a seguinte trajetéria: SISTEMA DE ANALISE
VISUAL — NiVEL DO FONEMA — FALA. Esta curta trajetoria demonstra uma leitura sem
compreensdo, na qual o leitor acessa trés subsistemas porque estd apenas fazendo a
decodificagéo.

Mediante o conhecimento dos caminhos que a leitura pode percorrer através das
rotas de leitura, os subcapitulos a seguir apresentardo as classificacdes de Martins (2008)
referentes aos desvios de precisdo. Sdo eles: omissdo, acréscimo, troca, correcdo, erro de

sonoridade, inverséo, abertura da vogal, fuséo de palavras e soletracao.
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Este desvio é caracterizado pela auséncia de letra, palavra, frase ou morfema durante

a leitura. Conforme a rota 3, a omissdo apresenta falha no sistema de analise visual.

Guimardes (2005, p. 30) destaca que este primeiro modulo tem as fun¢des de “identificar as

letras impressas” e “codificar a posi¢do de cada letra dentro da palavra”, entretanto, a0 omitir

letras, palavras ou frases inteiras, o leitor ndo consegue transpor com sucesso sequer a parte

inicial da rota. Como exemplo™*, destacamos:

FORMA LINHA TRECHO LEITURA NUMERO DE
CORRETA OMITIDO"® COM OCORRENCIA
OMISSAO S
Texto 1: Febre 1 Fexto-LFebre - 49
Amarela Ararela
O que é Febre 2 O-gueetebre - 7
Amarela? Ararela?
Aguda 3 aguda - 1
causa por um virus 3 causa-por-um - 1
vHUS
causada por um 3 causada por um causada por 1
virus virus virus
o figado e 0 os rins 4 o figado e os rins o figado e os 2
0s mais atingidos es mais atingidos rins mais
atingidos
o figado e os rins 4 o figado e osrins | o figado os rins 2
o figado e os rins 4 o figado e-es rins o figado rins 2
0S rins 0s mais 4 0S rins es mais 0S rins mais 1
atingidos atingidos atingido
sendo o figado o rins 4 sendo o figado-e os | sendo o figado o 1
mais atingido rins es mais rins mais
atingidos atingido
Como se manifesta? 5 Como se Como? 1
manifesta?
Como se manifesta? 5 Como se - 1
manifesta?
e, em seguida 6 €; em seguida em seguida 1
Nos casos menos 6 Nos caso de meio No grave 1
graves graves
Nos casos menos 6 Nos casos menos No caso menos 2
graves graves grave
Congestionados 7 Congestionados Cogestionados 1
Ictericia 7 ictericia ic 1

4 Os exemplos destacados foram extraidos da gravacdo da leitura do texto Febre Amarela, contido na teste
diagnostico de leitura e compreensdo de compreensdo de texto em apéndice.
15 As palavras, frases ou morfemas tachados representam a passagem da leitura omitida.



Ictericia 7 ictericia ite 1
olhos 7 olhos olhos 1
congestionados congestienados congestinados
vomito icteria 7 vOmitos-e ictericia | vOmito-icteria 1
0S €asos graves 8 0S €asos graves 0 caso grave 1
que geralmente 8 que geralmente que geralmente 1
levam a levam a
Como se transmite? 10 Como se Como transmiti? 1
transmitir?
Como se transmite? 10 Como se - 3
transmite?
Silvestre 11 Silvestre Silveste 2
sivestre (silvestre) 11 sitvestre 1
A transmissao se faz 12 A transmissao se A transmissao 1
faz faz
Endémica 12 endemica - 1
Endémica 12 endémica - 2
Haemagogus 12 Haemagegus Ha 1
Haemagogus 12 Haema Haemagus 1
Haemagequs
Haemagogus 12 Haermagogus Hagogus 1
Haemagogus 12 Haemagegus Haemags 1
Haemagogus e 12 Haemagoguse - 24
Sabethes Sabethes
mosquitos silvestres 12 mosquitos moquito 1
silvestres silvestre
Silvestres 12 sHvestres - 1
no ciclo: Macaco, 13 no ciclo: Macaco, - 1
mosquito e homem mosquitoe
hemem
Sabethes 13 Sabethes - 1

Tabela 3: Exemplos de omisséo.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.1.1.10misséo por apoio na oralidade

Apoiar-se na oralidade ao emitir as palavras significa utilizar a norma ndo padrédo da
lingua durante a leitura em um texto na norma padrdo. O leitor que comete este desvio omite
letras ou morfemas durante a leitura com base no seu falar cotidiano. Todavia, a omissdo por
apoio na oralidade ndo afeta a compreensdo do texto, levando ao cumprimento da rota 1
prevista por Ellis (1995).
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FORMA LINHA TRECHO LEITURA COM NUMERO DE
CORRETA OMITIDO" OMISSAO OCORRENCIAS
Atingidos 4 atingidos atingido 1
e 0S rins 0s mais 4 e 0S rins 0s mais e 0S rins 0 mais 1
atingidos atingidos atingidos
0S mais 4 0s mais atingidos 0 mais atingidos 1
atingidos
0S rins 4 0S rins 0 rins 3
Sendo 4 sendo seno 1
vario 6rgao 4 varios 6rgdos vario 6rgao 2
menos graves 6 Menos graves menos grave 6
Nos casos 6 Nos casos No caso 1
Nos casos 6 Nos casos menos Nos casos menos 4
menos grave graves grave
Nos casos 6 Nos casos menos Nos caso menos 3
menos graves graves grave
Calafrio 7 Calafrios Calafrio 4
Congestionados 7 congestionados congestionado 1
olhos 7 olhos olhos congestionado 1
congestionados congestionados
olhos 7 olhos olho congestionados 2
congestionados congestionados
Vomitos 7 Vomitos Vomito 12
Casos graves 8 Casos graves Casos grave 1
apresentam apresentam apresenta
Delirios 8 Delirios Deliros 2
Delirios 8 Delirios Delirio 4
Levam 8 Levam Leva 1
0S Casos graves 8 0S €asos mais 0 caso graves 1
graves
0S Casos graves 8 0S Ccasos graves 0S Casos grave 5
Matas 11 Matas Mata 1
nas floresta (nas 11 nas florestas nas floresta 7
florestas)
nas florestas 11 nas florestas na floresta 1
nas florestas 11 nas florestas na florestas 1
nas florestas, 11 nas florestas, matas na floresta, mata 1
matas
atraves da 12 através da picada | através da picada de 30
picada de de mosquitos mosquito silvestre
mosquito silvestres
silvestre
através da 12 através da picada | Através da picada de 8
picada de de mosquitos mosquitos silvestre
mosquitos silvestres
silvestres
da picada de 12 da picada de da picada de 1

16 As palavras, frases ou morfemas tachados representam a passagem da leitura omitida.
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mosquitos mosquitos mosquito silvestres
silvestres
de mosquitos 12 de mosquitos de mosquito 2
silvestres silvestres silvestes
Endémica 12 Endémica Edémica 6
mosquitos 12 mosquitos mosquitos silvestes 1
silvestres silvestres
Infectados pelo 13 infectados pelo infectado pelo virus 3
virus virus
nas florestas 13 nas florestas nas floresta 1
pelo virus 13 pelos virus pelo viru 1
Virus 13 Virus viru 1
nas cidades 15 nas cidades na cidade 3
nas cidades 15 nas cidades Nas cidade 12
Vacinando-se! 18 Vacinande-se! Vacina-se! 1
6 meses 20 6 meses 6 mese 1
Apenas 21 Apenas Apenas 1
dez anos 21 dez anos dez ano 2
VOCE estara 21 VOCE estara Vocé tara 1
Efeitos 22 efeitos colaterais Efeito colaterais 12
colaterais
dos vacinados 23 dos vacinados dos vacinado 6
observa-se 23 observa-se obseva-se 1
Podem 23 Podem pode 4
Vacinados 23 Vacinados Vacinado 1
de um a dois dia 24 de um a dois dias de um a dois dia 4
dores de cabeca 24 dores de cabeca dor de cabeca 1
dores 24 dores musculares dores muscular 1
musculares
Informano-se 25 Informando-se Informano-se 1
edémica 26 Endémica Edémica 6
(endémica)
nas Unidades de 26 nas Unidades de | na Unidade de Salde 3
Saude Saude
nas Unidades de 26 nas Unidades de nas Unidade de 4
Saude Saude Saude
nos servigos 27 Nos Servigos Nos servico 1
Servicos 27 Servicos Servico 1
todos os Estado 27 todos os Estados todos os Estado 8
todos 0s 27 todos os Estados todos o Estados 1
Estados
para os Estado 28 para os Estados para os Estado 2
Conta 30 Contra Conta 2
Tomo 30 Tomou Tomo 1
Intervalo 31 Intervalo Intevalo 1
Paises 31 Paises Paise 1
Suficientes 31 suficientes suficiente 6
Anticorpos 32 antico¥pos anticopos 1
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Anticorpos 32 Anticorpos Anticorpo 1
Anticorpos 32 Anticorpos Aticorpos 1

a paises 33 a paises a pais 3
Endémicos 33 endémicos endémico 1
viagem a paises 33 viagem a paises viagem a paise 3
Viagens 33 via viagens viage 1
Viagens 33 Viagens Viagen 2
Endémicos 34 erdémicos edémico 1

Tabela 4: Exemplos de omisséo por apoio na oralidade.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.1.2 Acréscimo

A ocorréncia deste desvio é marcada pela adicdo de letra, palavra ou morfema em

determinada parte do texto. Quando o leitor faz acréscimos a sua leitura, demonstra que as

palavras ndo estdo presentes no modulo léxico de input visual, restringindo a leitura a uma

decodificagéo prevista na rota 3.

FORMA CORRETA | LINHA LEITURA COM NUMERO DE
ACRESCIMO"’ OCORRENCIAS
O que é Febre 2 O que é Febre Amarela? 1
Amarela? Texto 1
Oque é Febre 2 O que é a Febre Amarela? 1
Amarela?
causada por um virus 3 é causada por um virus 1
de gravidade 3 gue uma gravidade 1
de gravidade variavel 3 que da gravidade variavel 1
doenca febril 3 Febre Amarela € doenca 1
febril
0S mais atingidos 4 S840 os mais atingidos 1
0s mais atingidos 4 e 0s mais atingidos 3
Como se manifesta? 5 Como ela se manifesta? 1
Como se manifesta? 5 Como se manifestas? 1
febre alta 7 febre altas 2
Ictericia 7 ic ictérica... enfim 1
olhos congestionados 7 os olhos congestionados 2
Vomitos 7 e vomitos 1
Os casos graves 8 Os casos de graves 1
Os casos graves 8 Os casos mais graves 2
Como se transmite? 10 Como se transmitem? 1
Haemagogus 12 Haemagongos 1
do Aedes Aegypti 16 do mosquito Aedes 2
Aegypti

17 As palavras, frases ou morfemas em negrito representam o acréscimo durante a leitura.
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Como prevenir? 18 Como prevenir-se? 2
Vacinando-se! 18 Se vacinando-se! 1
A vacina 19 A vacina-se 1
para vocé e sua 19 para vocé e a sua familia 2
familia
e um reforco 20 de um reforgo 1
A vacina contra 22 A vacina esta contra 1
2 a 5% dos vacinados 23 a 2 a5 dos vacinados 1
2 a 5% dos vacinados 23 de 2 a 5% dos vacinados 1
dor local 23 dor dor no local 1
dor local 23 dor no local 5
Entretanto 23 ai, meu Deus... Entretanto 1
1 a 2 dias 24 1 diaa2dias 1
Acre, Maranhado 28 Acre e Maranhado 1
Ao se deslocar 28 Ao se des... Ao se deslocar- 1
se

ao se deslocar 28 ao se descolocar 1
Ronddnia 29 Ronddnias 1
Roraima 29 Roroaima 1
intervalo minimo 31 intervalo no minimo 1
possibilitando assim 32 possibilitando-se assim 2
Esta recomendagao 33 Esta recomendacdo esta 2

também também
para viagens a paises 33 para as viagens entre paises 1
vale para viagens 33 vale para as viagens 1
Endémicos 34 endesmiscos 1
Equador 34 Equando 1
Cuide da sua satde! 35 Cuide bem da sua saude! 1
Cuide de sua satde 35 Cuide-se de sua saude 10

Tabela 5: Exemplos de acréscimo.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.1.2.1 Acréscimo por apoio na oralidade

Ao cometer o desvio Acrescimo executando a leitura de acordo com o portugués

coloquial, o leitor acrescenta letras, palavras ou morfemas com base no que estd habituado a

falar informalmente. Assim, o desvio Acréscimo por apoio na oralidade é considerado uma

variacdo da classificacdo Acréscimo. A ocorréncia desse desvio ndo interfere no sentido final

do texto, de forma que o leitor pode cumprir a rotal ou a rota 2 sem obstaculos.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
ACRESCIMO?® OCORRENCIAS
Doenca 1 doencia 1

18 As palavras, frases ou morfemas em negrito representam o acréscimo durante a leitura.
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Compromete 3 compromente 2
de gravidade variavel 3 de gravidades variavel 1
doenca febril 3 Doencas febril 3
Doenca febril aguda 3 doencia ... calma ai... febril 1
aguda
um virus 3 uns virus 1
Atingidos 4 antingidos 1
Atingidos 4 astingidos 1
Atingidos 4 atingindos 2
o figado 4 o figados 1
nOS Casos Menos graves 6 Nos casos de meio graves 1
Ictericia 7 inctericia 2
Ictericia 7 inctericia sei la que porra é 1
essa
Hemorragias 8 hemorragias 3
da regido 11 das regidos 1
a transmissoes 12 A transmissoes se faz 1
A transmissao se faz 12 As transmisséo se faz 1
a transmissao se faz 12 As transmissoes se faz 1
picada de mosquitos 12 picadas de mosquitos 2
no ciclo 13 no ciclos 2
pelo virus 13 pelos virus 5
a transmissao 15 as transmissoes 1
a transmissao 15 a transmissoes 1
da picada 15 de picadas 1
no ciclo 16 nos ciclos 1
Adoegam 19 adoencam 5
Apenas desta forma 21 Apenas destas formas 1
a doenga 21 as doengas 1
desta forma 21 destas forma 1
Colaterais 22 colasterais 1
da populacao 22 das populacéo 2
da populacdo 22 das populacdes 1
Entretanto 23 Entrentanto 2
na area 26 nas area 2
na area endémica 26 nas areas endémica 1
na area endémica 26 nas areas endémicas 2
Anticorpos 32 antiscorpos 1
contra a doencga 32 contra ar doenga 1
Doenca 32 doencia 1
Vale 33 Vales 1
Colémbia 34 Conlémbia 1

Tabela 6: Exemplos de acréscimo por apoio na oralidade.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.1.3 Troca
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Acontece quando o leitor efetua mudancas de letra, morfema ou palavra no momento

da leitura. No ponto de vista linguistico, a troca de letra, ou troca fonoldgica, € um desvio sutil

proveniente de uma falha ao distinguir durante a leitura a oposi¢céo fonoldgica compreendida

pela palavra lida. Dubois et all (2006, p. 443) define como oposi¢do fonolégica:

. a diferenca entre duas ou mais unidades distintivas. E uma
diferenca fonica que tem um valor linguistico: por exemplo, em
portugués, a diferenca de sonoridade entre /p/ e /b/ constituem uma
oposicao.

Ndo saber distinguir os fonemas durante a leitura demonstra a falta de dominio das

diferencas articulatorias que o leitor tem de sua propria lingua. Ferreira Netto (2001) enfatiza

que o contraste de pares minimos proporciona a percepcao das possibilidades de sons para a

formacdo das palavras. Este enfoque nos permite observar nos exemplos da Tabela 3, o

evento de troca de um fonema mudando completamente a palavra no que diz respeito ao seu

significante e significado, diretrizes saussurianas para compreendermos o signo linguistico.

Além disso, o desvio troca, no contexto fonoldgico afeta diretamente 0 momento em

que a leitura passa pelo sistema semantico da rota de leitura proposta por Ellis (1995). Néo

distinguir os fonemas muda completamente as informacdes para o cérebro identificar o

significado. Assim, o leitor que comete este desvio, faz a leitura passando pela rota 1, mas a

palavra adquire um outro significado, mudando a intencionalidade do texto.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
TROCA® OCORRENCIAS
O que é Febre Amarela 2 O que é Febre Amalela? 1
Aguda 3 Ajuda 2
Compromete 3 Compomiti 1
Gravidade 3 Gravidez 4
de gravidade variavel 3 que da gravidade 1
variavel
Figado 4 Vigado 1
Calafrios 7 Colafrio 1
Convulsoes 7 Convuncdes 1
Ictericia 7 in in inque inte intericia 1
Ictericia 7 in-te intericia intericia 1
Ictericia 7 Intericia 1
Ictericia 7 Intericia 1
Apresentam 8 Apresentas 2
convulsdes 8 Confustes 8

19 As palavras, frases ou morfemas em negrito representam a ocorréncia de troca na passagem da leitura.
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Geralmente 8 Realmente 1
Geralmente 8 Zeralmente 1
Amarela 11 Amarera 1
da regiéo 11 de regido 5
Silvestre 11 Silvesde 1
Endémica 12 Adémica 1
Endémica 12 Adémico 1
de mosquitos 12 do mosquito 14
Infectado 13 Infertado 1
Sabethes 13 Sebethes 3
Amarela 15 Amarera 1
Aedes 17 Aeles 1
Protecdo 32 Proteger 4
Endémicos 34 Entémicos 2
da Africa 34 na Africa 1
da Africa 34 de Africa 1
Cuide de sua saude! 35 Cuide da sua saude! 7

Tabela 7: Exemplos de troca fonoldgica.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

O caso de troca morfolégica incide quando o leitor modifica partes do sufixo da
palavra lida (morfemas), restando apenas o radical da palavra inicial. Este caso gera até

mesmo a mudanca de classe gramatical da palavra.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
TROCA? OCORRENCIAS
Variavel 3 va variavis 1
o doente 6 da doenca 1
o0 doente 6 a doenca 6
Como se transmite? 10 Como transmitir? 3
Infectado 16 Infecto 1
Vacinando-se! 18 Vacine-se! 1
possibilitando 32 possibilidade 1
Viagens 33 viajantes 2

Tabela 8: Exemplos de troca morfolégica.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

A troca no contexto morfoldgico também revela problemas quanto ao sistema
semantico da rota de leitura, mas o leitor consegue cumprir a rota 1, mesmo sem 0
entendimento proposto pelo texto.

A troca de palavras, ou troca lexical, lembra a leitura efetuada na fase logogréfica,

anterior ao processo de decodificacdo. Nela o leitor tenta realizar a leitura a partir do contexto,

20 As palavras, frases ou morfemas em negrito representam a ocorréncia de troca na passagem da leitura.
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das cores e da forma do texto por que ndo consegue ultrapassar 0 modulo sistema de anélise

visual, ocasionando o trajeto da leitura pela rota 3. A troca lexical ndo permite o sucesso da

decodificacdo correta e em consequéncia ndo ocorre o entendimento do texto, pois a leitura de

uma palavra diferente muda completamente o sentido do texto.

FORMA CORRETA LINHA | LEITURA COM TROCA# NUMERO DE
OCORRENCIAS
Aguda 3 aguada 1
Aguda 3 aguenta 1
Febril 3 Fragil 1
gue compromete 3 gue promete 2
Aparece 6 apresenta 2
Nos casos Menos graves 6 No caso de meio grave 1
NOS €asos Menos graves 6 nos €asos menores gravidez 1
NOS Casos Menos graves 6 0S Cas0s menores graves 1
Apresenta 6 representa 1
Calafrios 7 calo calore calores 1
congestionados 7 restionados 1
Ictericia 7 setericias 1
Aedes Aegypti 10 Aids 1
Como se transmite? 10 Como se manifeste? 1
Area 11 arre areia 1
Endémico 34 térmico 1
Saude 35 Vida 1
Cuide de sua saude 35 Cidade da sua saude 1
paises endémicos da Africa 34 paises académicos da Africa 2
Endémicos 34 epidémicos 1
e paises 34 esses paises 1
endémicos da Africa 34 entémicos da fabrica 1
silvestre ocorre nas florestas 11 serve correndo na floresta 1
Rurais 11 Ruins 1
e paises 34 0S paises 1
da Africa 34 a Africa 1
Colémbia 34 Colbdnia 2
Endémica 12 epidémica 1
ciclo 13 ci... circulo 1
Atingidos 4 antigos 1

Tabela 9: Exemplos de troca de palavras.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.1.4 Correcéo

2L As palavras, frases ou morfemas em negrito representam a ocorréncia de troca na passagem da leitura.
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Verificamos este desvio quando o leitor percebe que pronunciou de forma incorreta

uma palavra e refaz imediatamente a leitura, corrigindo-a. A correcdo demonstra que o leitor

reconhece a palavra com precisao, portanto percorre a rota 1 de leitura.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
CORRECAO? OCORRENCIAS
aguda 3 a aguda 1
aguda 3 ago aguda 1
compromete 3 com compromente 1
Compromete varios 3 combate varios 0rgaos... 1
0rgdos compromete varios 6rgdo
de gravidade variavel 3 de gra de gravidade variavel 2
doenca 3 Doencia... €... doenga 1
por um virus 3 por um va por um virus 1
de gravidade 3 que... de gravidade 1
virus 3 Vi virus 1
atingidos 4 a atingidos 2
0S mais atingidos 4 0S mais sdo 0s mais atingidos 1
calafrios 7 calo calore calores 1
convulsoes 7 conf convulsbes 2
encontra-se 26 contra... encontra-se 1
na area endémica 26 na area en... edémica 1
nas 26 na nas 1
nos Servicos 27 NOS Servi servigos 1
Amaranhdo Maranhdo 28 Amaranhdo Maranhao 1
Ao se deslocar 28 Ao se ao se deslocou 1
ao se ao se deslos ... ao 28 ao se ao se deslos ... ao se 1
se deslocar deslocar
Ao se deslocar 28 Ao se des... Ao se deslocar-se 1
nao se esqueca 29 Nao se es... N0 se esqueca 1
Para 29 Parana... Para 1
Roraima 29 Roma... é... Roraima 1
recomenda-se 31 recomen recomenda-se 1
formacéo 32 a forma formacao 1
anticorpus 32 anti anticorpus 1
possibilitando 32 possibilida possibilitando 1
Bolivia 34 Boli Bolivia 1
endémicos 34 en ... é ... endémicos 1
Cuide de sua saude! 35 Cuida... é... Cuide-se ... é ... 1
Cuide satde!

Tabela 10: Exemplos de correcéo.

Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

22 As palavras, frases ou morfemas em negrito representam a ocorréncia da leitura incorreta e a parte da leitura
sem efeitos indica a corre¢do na leitura.
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3.1.5 Inversao

Este desvio incide quando o leitor inverte as letras no momento da leitura. Sua
ocorréncia representa falhna no mddulo nivel do fonema, responsavel por recuperar a
sequéncia correta dos sons. Entretanto, esta falha ndo compromete a compreenséo da leitura,

cumprindo a rota 1.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
INVERSAOZ OCORRENCIAS
Produz 22 podruz 3

Tabela 11: Exemplo de inversao.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

No decorrer da pesquisa, constatamos a ocorréncia deste desvio apenas com a
palavra podruz (exposta na Tabela 11), entretanto € comum encontrarmos prondncias como
vrido®* e preda® no cotidiano. Uma explicacdo com base linguistica para essas inversées é a
facilidade de pronunciar uma silaba complexa composta por CCV (consoante-consoante-

vogal) na mesma silaba que € a tbnica.

3.1.6 Abertura da vogal

Este desvio € caracterizado pela pronuncia incorreta da abertura da vogal. No
portugués brasileiro as possibilidades de abertura das vogais séo:

VOGAIS
anteriores Central posteriores
altas i u
médias e 0
€ 0
baixas A
nao arredondadas arredondadas

Quadro 2: Classificacdo das vogais portuguesas, conforme Mattoso Camara Jr.
Fonte: Callou e Leite (2009, p.79)

23 A letra em negrito representa a ocorréncia de inversio.
2 Prondncia para a palavra vidro, de acordo com a norma n&o padréo da Lingua Portuguesa.
% Prondncia para a palavra pedra, de acordo com a norma nio padréo da Lingua Portuguesa.
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As classificacdes exibidas levam em consideragdo “... a localizagdo articulatoria, a
elevacdo gradual da lingua (correspondente ao abrimento bucal) e o arredondamento dos
labios” (CALLOU ; LEITE, 2009, p.79).

Callou e Leite (2009, p. 79) expdem a seguinte oposicao entre os fonemas vocalicos:

No portugués do Brasil existem sete fonemas vocalicos, depreendidos
em silaba ténica — contexto em que ha maior estabilidade articulatoria,
encontrando-se oposi¢do entre sala, s[o]la, s[€]la, s[e]de, s[e]de, mira,
mura, [0]ca, [p]ca e assim sucessivamente.

Notamos, nos exemplos de Callou e Leite (2009), oposi¢des que, ao serem emitidas
em uma leitura, demonstram prondncia clara ao leitor, como as palavras: sala, s[o]la, s[€]la e
mira, mura.

As palavras s[e]de, s[€]de e [o0]ca, [0]ca, por possuirem uma unica possibilidade de
escrita representam dificuldades ao leitor menos experiente que precisara compreender o
contexto de sua leitura para escolher a pronuncia a ser utilizada. Todas as ocorréncias

referentes ao desvio abertura da vogal fazem referéncia a este caso, como demonstramos a

sequir:
FORMA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
CORRETA ABERTURA DA OCORRENCIAS
VOGAL®
vOmitos e ictericia... 7 vOmitos é ictericia... 3
endémica 12 Endémica 3
adoecam 20 Adoécam 2
esta 33 Esta 2
e um reforgo... 20 é um reforco... 1
Nos Servigos... 26 nos Servicos... 1
Haemagogus e 12 Haemagogus é Sabethes 1
Sabethes
eum 20 e um... é um 1
endémico 34 Endémico 1
nos servicos 26 nos servigos 1

Tabela 12: Exemplo de abertura da vogal.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

%6 A letra em negrito representa a ocorréncia de abertura da vogal.
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A ndo distin¢do das oposi¢Oes vocalicas é ocasionada por problemas no médulo nivel
do fonema (responsavel pela articulacdo correta da palavra). Como ndo compromete o
entendimento da leitura, possibilita a palavra percorrer a rota 1.

Outro fato fonético relevante ao nosso estudo é a metafonia. Segundo Dubois et all
(2006, p. 411), metafonia € “... a modifica¢do do timbre de uma vogal sob a influéncia de uma
vogal vizinha”. Na Lingua Portuguesa, certos substantivos formam o plural com mudanga de
timbre da vogal tonica (o, o). Este fato pode ser observado na leitura da palavra aeroportos.
Encontramos duas possibilidades na leitura dos pesquisados para esta palavra: aerop[o]rtos e
aerop[>]rtos. Ambas as pronlncias estdo corretas, a ocorréncia deste fato fonético ndo traz
implicagOes para o entendimento do texto.

3.1.7 Erro de sonoridade e Fusdo de palavras

Estas classificacdes ndo foram localizadas nas gravacgdes de leitura desta pesquisa.
Assim, utilizamos a ocorréncia destes desvios na pesquisa de Silva (2008) para
exemplificarmos.

O erro de sonoridade refere-se a pronuncia incorreta de fonemas durante a leitura,

incidindo a oposicao surdo/sonoro.

FORMA CORRETA LEITURA COM ERRO DE SONORIDADE?
Estipulado Edispulado
Fadiga Fadica
Teve Deve
Dispuser Dispucer
Debilitante Debilidante

Tabela 13: Exemplos de erro de sonoridade.
Fonte: Relatério Final PAIC (2008).

A fusdo de palavras é resultante do ato de aglutinar em uma s6 palavra, palavras

diferentes no momento da leitura.

FORMA CORRETA LEITURA COM FUSAO DE PALAVRAS

a ovos AVO0S

Tabela 14: Exemplos de fusdo de palavras.
Fonte: Relatério Final PAIC (2008).

2" 0 fonema em negrito representa a ocorréncia de erro de sonoridade.
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3.2 Fluéncia

De acordo com Alliende e Condemarin (2005, p.87), a fluéncia é:

[...] a habilidade para ler em voz alta correntemente, com entonacées e
pausas apropriadas, que constituem indicadores de que o leitor
compreende o significado, embora faca algumas pausas ocasionais
para resolver palavras ou estruturas oracionais pouco familiares.

Esta habilidade é importante aos leitores por dois motivos principais: uma leitura
fluente abre possibilidade para uma melhor compreensdo e representa uma ferramenta a ser

utilizada no ambito social. Entretanto, Smith (1989, p. 210) enfatiza:

Para os iniciantes e experimentados, igualmente, existe sempre a
possibilidade da leitura fluente e da leitura dificil. Ndo existe uma
transicdo subita a partir do inicio da leitura, quando nada pode ser lido
sem dificuldades, para a leitura fluente, quando toda a leitura é fécil.
Quanto mais lemos, mais somos capazes de ler. O aprendizado da
leitura comega com uma palavra e um tipo de texto de cada vez,
continua com uma palavra e um texto de cada vez, e o aprendizado
jamais cessa [...].

Logo, precisamos ponderar e perceber que a aquisicdo da fluéncia em leitura é um
ato continuo, nem o leitor mais experiente consegue atingir em sua totalidade. A forma que
encontramos para aferir a fluéncia da leitura entre os pesquisados foi através da leitura oral.
Alliende e Condemarin (2005, p.95) alertam para a dificuldade que envolve a leitura oral, se

comparada a leitura silenciosa, pois ao ler oralmente o leitor

. deve reconhecer todas as palavras, expressd-las verbalmente
(fazendo as pausas adequadas indicadas pelos sinais de pontuag&o),
dar a entonagdo correta, adaptar a expressdo, a altura da voz e a
velocidade ao ritmo dos ouvintes para ser escutado e compreendido
por eles.

Em conformidade com as necessidades previstas para a realizacdo de uma leitura oral
fluente, respaldamo-nos nos estudos referentes as caracteristicas dos sons da fala — a prosodia.
Weiss (1980) propbe o estudo da prosodia como um meio de analisar a lingua no que diz
respeito aos sons da fala, como os acentos e a entoacéo.

Considerando este raciocinio, Martins (2008) classificou 0s seguintes desvios que
prejudicam a fluéncia da leitura: erro de entoacgdo, erro de tonicidade, erro de repeticdo e

silabacéo.
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3.2.1 Erro de entoacdo

De acordo com a andlise dos tracos prosodicos proposta por Weiss (1980, p.75), a
intonagéozg retrata “... a curva melodica de uma frase ou de uma palavra”. Neste caso, ao fazer
uma leitura com a intonacdo incorreta, o entendimento do texto fica comprometido, pois a
leitura de palavras ou frases inteiras perdem o sentido inicial.

Este erro refere-se a uma leitura sem respeito as pontuagdes existentes, trazendo

prejuizo ao entendimento da frase e possivelmente do texto no qual ela esta inserida.

FORMA LINHA LEITURA COM ERRO NUMERO DE
CORRETA DE ENTOACAO OCORRENCIAS
O que é Febre 2 O que é Febre Amarela. 7
Amarela?
Como se manifesta? 5 Como se manifesta. 10
... ictericia. 7 ictericia? 1
... ictericia. 7 it icteia? 1
Como se transmite? 10 Como se transmite. 7
Como prevenir? 18 Como prevenir. 2
Como prevenir. 18 Como prevenir. 3
Vacinando-se Vacinando-se
... ndo adoecam. A 19 ...n&o adoecam a partir dos 1
partir dos 6 meses... 6 meses...
... efeitos colaterais. 22 ...efeitos colaterais 1
Entretanto... entretanto...
febre, dores 23 febre dores 1

Tabela 15: Exemplo de erro de entoacéo.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.2.2 Erro de tonicidade

Este desvio ocorre quando o leitor ndo consegue distinguir a silaba tonica das
palavras, pronunciando-as incorretamente. A utilizagao dos acentos da as palavras entoacgdes e
significados diferentes, como nas palavras copia e cOpia. Esta caracteristica atribui a lingua
portuguesa a qualidade de lingua acentual.

Para Weiss (1980, p.68), o acento tem duas fungdes: distintiva e demarcativa. A
primeira refere-se a fungdo de distinguir duas palavras no que diz respeito ao significado. A
segunda é responsavel por dar ritmo a prondncia, ndo mudando o sentindo das palavras.

Assim, a leitura incorreta do acento distintivo pode confundir o significado de

palavras com grafias similares. Quando a leitura do acento demarcativo é feita de forma

%8 |ntonacdo: termo usado por Weiss (1980), sindnimo de entoagao.



55

errdnea, o leitor pode emitir palavras inexistentes na lingua. Os dois desvios comprometem o

entendimento final da palavra, frase ou texto.

FORMA LINHA LEITURA COM ERRO NUMERO DE
CORRETA DE TONICIDADE?® OCORRENCIAS
doenca febril 3 doenca fébril 4
Figado 4 figado 1
Manifesta 5 manifesta 4
Calafrios 7 Calafrios 1
Ictericia 7 Ectéricia 1
Ictericia 7 Ictericia 6
Ictericia 7 ictericia 1
Vomito 7 vomito 1
endémica 12 endemica 1
Sabethes 13 Sabethes 2
encontra-se 26 encontra-se 1
Endémica 26 éndemica 1
Para 29 Para 2
Esta 33 esta 3
Endémicos 34 endemicos 3

Tabela 16: Exemplo de erro de tonicidade.

Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.2.3 Erro de repeticdo

As constantes gagueiras encontradas na leitura fazem referéncia a este desvio. As

gagueiras sdo confirmacOes que o leitor efetua nas palavras que ndo sente seguranca em

pronunciar.
FORMA CORRETA | LINHA LEITURA COM ERRO DE NUMERO DE
REPETICAO® OCORRENCIAS
Aguda 3 ajuda ajuda 1
Doencga febril aguda, 3 Doenca febril ajuda, de 1
de gravidade variavel gravidade variavel... Doenca
febril ajuda de gravidade variavel
e 0S rins 4 e 0S € 0S rins 1
0S mais atingidos 4 0S mais 0S mais atingidos 1
que compromete Vario 4 gue que compromete vario 6rgao 1
orgédo
Como se manifesta? 5 Como ela se manifesta 1

manifesta?

29 A silaba em negrito representa a ocorréncia do erro de tonicidade na passagem da leitura.
%0 As letras em negrito representam a ocorréncia do erro de repeticdo na passagem da leitura.



56

dor de cabeca 6 dor de é... dor de cabeca 1
dor de cabeca 6 dor dor de cabega 1
e em seguida 6 e... e em seguida 1
em seguida aparece 6 em seguida aparece... em 1
seguida aparece
Graves 6 graves graves 1
levam a morte 7 levam levam a morte 1
0S €asos grave 8 0S €asos grave grave 1
A Febre Amarela... 11 A Febre Amarela... A Febre 1
Amarela ... A Febre Amarela
e areas rurais 11 e areas e areas rurais 1
Floresta 11 floresta floresta 1
nas florestas 11 nas nas floresta 1
Ocorre 11 ocorre ocorre 1

Tabela 17: Exemplo de erro de repeticéo.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

3.2.4 Silabacéo

Refere-se a ocorréncia de pronuncia de forma silabada. A leitura silabada afeta
diretamente a fluéncia ao ler o texto. Alliende e Condemarin (2005) destacam que “palavras
pouco familiares” ao leitor sdo responsdveis por essas pequenas pausas que sao feitas durante

a leitura. Essas palavras geralmente ndo pertencem ao Iéxico do leitor.

FORMA CORRETA LINHA LEITURA COM NUMERO DE
SILABACAO OCORRENCIAS
congestionados 7 con-gesti-onados 1
congestionados 7 con-ges-tionados 1
congestionados 7 con-gestionados 1
Ictericia 7 ec-te-ri-cia 1
Ictericia 7 icte inc-te-rin-cia 1
Ictericia 7 icte-ricia 2
Ictericia 7 ic-te-ri-cia 2
Hemorragia 8 hemor-ragia 1
Silvestre 11 Sil-ves-tre 1
Endémica 12 en-démica 1
Haemagogus 12 Haema-go-gus 1
Haemagogus 12 Hae-ma-go-gus 2
Sabethes 13 Sa-be-thes 2
Aedes 16 Ae - Aedes 1
Colaterais 22 colat co-la-te-rais 1
Entretanto 23 En-tre-tan-to ... 1
Aeroportos 27 a-e-ro-porto 1

Tabela 18: Exemplo de silabag&o.

Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.
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3.3 Velocidade

A velocidade da leitura é um fator que contribui para analisarmos a eficiéncia do

leitor. Fulgéncio e Liberato (2007, p.19) destacam:

As pesquisas mostraram que o tempo durante o qual o olho deve ficar
exposto a uma informagcdo visual, para percebé-la, € muito pequeno:
cerca de 50 milésimos de segundo; mas que o cérebro leva mais tempo
para processar essa informacdo: cerca de ¥ de segundo (ou 250
milissegundos). O cérebro requer tempo para tomar suas decisdes e
interpretar o que é que foi visto.

A importancia do tempo gasto durante a leitura € comprovada em nossa pesquisa ao
confrontarmos o desempenho da leitura de um grupo com bom desempenho e um grupo com
desempenho considerado ruim. O fator que definiu a divisdo desses grupos foi o resultado de
um teste diagnostico de leitura e compreensdo (explanado na Metodologia e presente no

apéndice deste trabalho).

LEITOR COM BOM DESEMPENHO LEITOR COM DESEMPENHO RUIM

00:02:55 00:03:33

Tabela 19: Velocidade da leitura
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

O confronto destes dados demonstra que os leitores com maiores dificuldades para a
interpretacédo realizam uma leitura com 38 segundos a mais em relagdo aos leitores que nédo
possuem dificuldades de interpretacdo. O tempo mencionado influencia diretamente no
desempenho da leitura, pois o tempo de interpretacdo do cérebro de um leitor que ja conhece
0 que esta lendo sera menor do que o tempo gasto pelo cérebro de um leitor que ndo tem o

dominio dessa informagao.

3.4 Compreenséao

De acordo com a Matriz de Avaliacdo de Leitura do PISA (2012, p.1)*" a leitura “...]
implica ndo apenas na capacidade para compreender um texto, mas a capacidade de refletir
sobre ele e de envolver-se com o texto, a partir das ideias e experiéncias proprias”. Assim,
percebemos que a compreensdo é o estagio inicial que se espera de um leitor e a reflexao

constitui uma etapa mais avangada apds o contato com a leitura.

*! Disponivel em <http:/portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-marcos_referenciais>.
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Para Smith (1989, p. 21), “[...] a compreensdo e aprendizado sdo fundamentalmente a
mesma coisa, relacionando o novo ao material ja conhecido [...]”. Esta afirmacgédo se deve a
proximidade dos papeis exercidos por cada acdo. Enquanto a compreensdo tem a funcéo de
conectar antigos saberes a novas informacdes, 0 aprendizado acrescenta novos saberes aos
conhecimentos ja existentes.

Fulgéncio e Liberato (2007) classificam respectivamente a interacdo entre conhecido
e desconhecido durante a leitura como informacgdes ndo visuais e informacdes visuais. As
informacfes ndo visuais referem-se ao conhecimento prévio do leitor, ou seja, leituras
anteriores, experiéncias de vida. As informagdes visuais estdo relacionadas ao ato de
decodificagdo no ato da leitura.

Ao ler um texto inédito, o sucesso do desempenho em fatores linguisticos como a
precisdo, a fluéncia e a velocidade dependem das informacgdes ndo visuais que o leitor possuli.
Podemos afirmar que as informacgdes ndo visuais também abarcam os fatores socioculturais,
que fazem parte da experiéncia de vida que cada leitor traz consigo.

Identificamos nas avalia¢Ges propostas pelo programa PISA que para atingir o nivel

mais alto de compreenséo, os leitores percorrem 0s cinco niveis descritos a seguir:

¢ Nivel 1: localizar informages explicitas em um texto, reconhecer
0 tema principal ou a proposta do autor, relacionar a informacgéo de
um texto de uso cotidiano com outras informagdes conhecidas;

¢ Nivel 2: inferir informagbes em um texto, reconhecer a ideia
principal de um texto, compreender rela¢bes, construir sentido e
conexdes entre o texto e outros conhecimentos da experiéncia pessoal;
+ Nivel 3: localizar e reconhecer relacdes entre informac@es de um
texto, integrar e ordenar varias partes de um texto para identificar a
ideia principal, compreender o sentido de uma palavra ou frase e
construir relagdes, comparagdes, explicacfes ou avaliagcdes sobre um
texto;

+ Nivel 4: localizar e organizar informag@es relacionadas em um
texto, interpretar os sentidos da linguagem em uma parte do texto,
levando em conta o texto como um todo, utilizar o conhecimento para
formular hipdteses ou para avaliar um texto;

¢ Nivel 5: organizar informac6es contidas, inferindo a informacéo
relevante para o texto, avaliar criticamente um texto, demonstrar uma
compreensdo global e detalhada de um texto com conteildo ou forma
ndo familiar. (RELATORIO PISA, 2000)

Em cada nivel destacamos as seguintes habilidades® que comp&em as subescalas de
leitura: identificacdo e recuperacdo de informacdo, interpretacdo e reflexdo. Estes niveis
identificam o estagio de leitura no qual se encontram os estudantes e nos levam a perceber 0s

parametros que “modelam” um leitor “ideal”. Além disso, servem como um instrumento para

32 Conforme Quadro 1: Subescalas de leitura, em anexo.
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ser trabalhado em sala de aula, com o intuito de conduzir os alunos, a partir da constante
pratica da leitura em variados géneros ao nivel mais alto de compreenséo.

As habilidades que compdem as subescalas de leitura nos mostram que quanto mais
leituras, maior conhecimento de mundo, mais informa¢6es ndo visuais o leitor terd e isso

implicara diretamente em seu desempenho.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados apresentados estdo dispostos de forma que possamos perceber a realidade
dos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental em sua relacdo com a leitura. Para tanto,
analisamos os dados a partir do confronto de resultados obtidos em cada estabelecimento de

ensino pesquisado.

4.1 Entrevista sociocultural

ESIM ®mNAO =ANULOUA QUESTAO =NAO RESPONDEU

88%

El E2 E3 E4 ES E6

Figura 2: Gosto pela leitura.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

A Figura 2 apresenta a resposta dos entrevistados quando questionados se
gostam de ler. Observamos indices superiores para a resposta positiva, sendo a E1 e
E5 as escolas com percentual mais elevado, 88% e 81% respectivamente. Merece
destaque a resposta negativa das escolas E2, E3, E4 e EG6, pois apesar de ndo ter
superado as respostas positivas acerca do gosto pela leitura, trouxe indices
significativos: E2 (30%), E3 (26%), E4 (31%), E6 (37%).

Estes indices demonstram equivaléncia ao serem confrontados com o
préximo questionamento (O que a leitura significa para vocé?), que origina a Figura
3. As escolas E1 e E5 permanecem com 0s maiores indices para a resposta atividade
prazerosa (equivalente a resposta positiva para a leitura), com 72% e 63%
respectivamente.

As respostas atividade entediante e pratica obrigatdria nos remetem a

resposta negativa da Figura 1, mostrando também serem equivalentes. Ao somarmos
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estes percentuais obtivemos: E2 (36%), E3 (35%), E4 (38%), E6 (40%). Tal analise
nos leva a inferir que os entrevistados que afirmam ndo gostar de ler acham esta

atividade uma pratica entediante ou obrigatoria.

® ATIVIDADE PRAZEROSA ® PRATICA OBRIGATORIA
= ATIVIDADE ENTEDIANTE = NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
= ANULOU A QUESTAO = NAO RESPONDEU
72%
63%
£4% 530 58%

51%

Figura 3: O que a leitura significa
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014

Estes dados trazem informagBes importantes, pois demonstram um percentual
significativo de alunos que possivelmente ndo gostam de ler por conta das praticas as quais
foram submetidos ao longo da vida escolar e também em seu cotidiano com a familia. Em

consonancia com esta questdo, a Figura 4 expressa 0 motivo pelo qual os alunos recorrem a

leitura:
m PRAZER m EXIGENCIA ESCOLAR = OUTROS MOTIVOS
= ANULOU A QUESTAO = NAO RESPONDEU
60% 58%

56% 56%

0% 0% 0% 0% 0% 0%
El E2 E3 E4 ES E6

Figura 4: Fatores motivadores da leitura
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014
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Mais da metade dos entrevistados demonstram recorrer & leitura por prazer: E1
(60%), E2 (58%), E3 (53%), E4 (56%), E5 (51%), E6 (56%). Entretanto, um percentual
expressivo afirma utilizar a leitura apenas como exigéncia escolar: E1 (24%), E2 (28%), E3
(37%), E4 (33%), E5 (21%), E6 (35%). Entendemos que os alunos que dizem recorrer a
leitura por prazer sdo aqueles que conseguiram atingir a meta de um leitor considerado como
o ideal (ou estdo préximos disso), pois consiste haquele que conta com a habilidade da leitura
para sua vida.

As atividades que os discentes mais gostam de fazer no tempo livre estdo elencadas
na Figura 5. Na sequéncia destacamos a preferéncia dos entrevistados: Ouvir musica (1°
lugar); navegar nas redes sociais (2° lugar); sair com a familia ou amigos (3° lugar); ler (4°
lugar); jogar videogame (5° lugar); assistir TV (6° lugar).

HE6 WmE5 mE4 mE3 mE2 mE1
0%
Nao respondeu 0% 5%

Anulou a questdo

Nenhuma das alternativas

Navegar nas redes sociais T 29%
0,
249% 27"

Jogar videogame
Sair com familia ou amigos

24%
Ler

S 41%
Ouvir musica 26%
24%

Assistir TV

Figura 5: Preferéncias de atividade no tempo livre.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.
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As atividades mencionadas pelos entrevistados como ouvir musica, navegar em redes
sociais e assistir TV podem ser alternativas para diversificar o estudo em sala de aula.
Apontamos a preferéncia para leitura em 4° lugar, a frente de jogar videogame e assistir TV
como uma mudanga de comportamento, pois estes eram considerados 0s principais
concorrentes da leitura.

A Figura 6 mostra a preferéncia dos leitores quanto ao suporte quando ha um tempo
livre dedicado a leitura. Os alunos expressaram preferéncia para: histérias em quadrinhos (1°
lugar), livros de literatura (2° lugar), livro didatico (3° lugar), revista (4% lugar), jornal (5°
lugar) e textos da Internet (6° lugar).

ME6 WE5 mE4 mE3 mE2 EEL

9%
N&o respondeu

Anulou a questao

Textos da Internet

°40%

Histdrias em quadrinhos 40%

Livro Didatico

Jornal

Livro
48%

1%
1%

Q0,
Revista 10,

| 8%
4% °7°

Figura 6: Preferéncias de leitura no tempo livre.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.



64

A preferéncia por histérias em quadrinhos evidenciada por todas as escolas
pesquisadas demonstra a busca por uma linguagem informal, que se aproxima da linguagem
que falam no cotidiano. E natural que busquem esta linguagem, pois ha uma melhor
compreensdo em textos onde existem mais informagdes ndo visuais.

O destaque para os livros de literatura demonstra a criacdo de um habito que pode ser
reflexo do trabalho em sala de aula e também da midia que influencia bastante os jovens.
Realcamos o indice de 48% de preferéncia ao livro de literatura pela E1, a qual evidenciou um
conceito ruim de acordo com as notas do IDEB. Isso reforga nossa hip6tese de defasagem nos
parametros que sdo considerados nesta avaliacao.

Os livros didaticos ao ocuparem o terceiro lugar na preferéncia dos leitores, nos
remetem a duas hipoteses: a falta de outras possibilidades de leitura, ou este suporte possui
atrativos que cativem os estudantes para a leitura. Ao analisarmos a Figura 7, encontramos

algumas respostas:

mEG mE5 mE4 mE3 mE2 mE1L

SES

N&o respondeu 9
" 1(%4 %
0
0,
R

Anulou a questio 5078,
; 8%
0%
0,
_ R5%
Outras maneiras "2

155"

17%
0

Baixando pela Internet y

6%

Comprando

Apenas na escola (NR)

Apenas na escola (OUTROS)
40%

Apenas na escola (DIDATICOS) 51%

Figura 7: Acesso aos livros.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.
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Os indices apontam que a maior parte dos alunos tem acesso aos livros apenas na
escola, 0 que restringe bruscamente o acesso a outras possibilidades de leitura, privando o
leitor da escolha de leituras que sejam significativas para ele. Esta pode ser uma resposta
vidvel para a preferéncia pelos livros didaticos ocuparem o terceiro lugar na preferéncia dos
leitores. Esse fato nos faz refletir sobre a importancia e influéncia da escola no
comportamento do leitor.

Realcamos o habito de comprar livros como um ponto positivo em formacéo entre o0s
leitores, atingindo os percentuais: E1 (24%), E2 (32%), E3 (26%), E4 (24%), E5 (35%), E6
(16%). N&o registramos nessa zona da cidade a ocorréncia de livrarias ou outros comércios
que disponibilizem livros para venda, o que nos leva a concluir que os alunos precisam
deslocar-se para as zonas centrais da cidade para adquirir os livros.

A utilizacdo da Internet para baixar livros para leitura € a alternativa menos usual
entre este publico, com os indices E1 (4%), E2 (13%), E3 (17%), E4 (9%), E5 (15%), E6
(16%). O estimulo desta agdo poderia oferecer maior diversidade de leitura aos alunos.

Ao analisarmos a Figura 8, observamos que a maioria dos estudantes tem acesso a
Internet em suas casas, conforme os indices: E1 (84%), E2 (90%), E3 (90%), E4 (73%), E5
(91%), E6 (87%).

mE]l mE2 mE3 mE4 mE5 mE6

90%°% 919%

7%
84% 87%

739

11% .
4% 7% 9 4% > %
O 2020047 405" 49 3% 4%01 194% 4% mmyoy 1% 1% 1%
0

0% 1%, 0% 0% 0% 0%....0%

Em casa Na escola Na lan house N&o costumo Anulou a questdo N&o respondeu
acessar a Internet

1% 1%

Figura 8: Local de acesso a Internet.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.
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Este dado revela que os alunos possuem uma ferramenta poderosa de pesquisa em
maos e que precisam ser estimulados e orientados para potencializar o uso a favor da
formacéo de habitos de leitura.

A Figura 9 mostra o principal motivo para os alunos utilizarem a Internet:

mE]l mE2 mE3 mE4 mE5 mEG6

54%
51%
48%
9 45%
el
36%
30%
19% 20%
0
169 R
5%
139 49
129 11%

0, 0,

- 80p 9% 9% 9%

7% 7% 6%
4% 194 4% A% B4% 49
39 0 2%
198 W o L% 196
0% 0% 0%
Para jogar Paraler  Parautilizaras Parafazer Nenhumadas Anuloua Na&o respondeu
redes sociais  trabalhos alternativas questao
escolares

Figura 9: Motivo de utilizacdo da Internet.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

A analise destes indices confirma a necessidade de potencializar o uso da Internet
como uma ferramenta educacional, pois ao somarmos os percentuais de alunos que utilizam a
Internet para jogar e para utilizar as redes sociais obtivemos numeros que expressam a
maioria dos alunos: E1 (52%), E2 (47%), E3 (66%), E4 (57%), E5 (67%), E6 (64%).
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A alternativa para acesso aos livros seria o acesso a bibliotecas. Diante disso, a
Figura 10 demonstra que a maior parte dos leitores de todas as escolas pesquisadas
desconhecem outras bibliotecas além da biblioteca da propria escola onde estudam. Isto é
exposto nos indices: E1 (76%), E2 (64%), E3 (83%), E4 (73%), E5 (51%) e E6 (85%).

mSim ®mN3o = Anulouaquestdo = N&o respondeu
85%
83%
76%
73%
64%
51%
47%
24%
13%
4%
1% 1%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
El E2 E3 E4 E5 E6

Figura 10: Conhecimento de outras bibliotecas.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

O desconhecimento de bibliotecas na cidade ¢ um dado preocupante. Ao
pesquisarmos na comunidade, verificamos a existéncia de duas bibliotecas publicas de facil
acesso: Biblioteca Genesino Braga (situada nas dependéncias do Shopping Grande Circular) e
Biblioteca do Centro Cultural Thiago de Melo (situada no bairro Amazonino Mendes).

A Biblioteca Genesino Braga foi instalada em 2000 e a Biblioteca Thiago de Mello
em 2004, entretanto ainda ndo séo visitadas pelos alunos com frequéncia. Motivar a ida dos
alunos as bibliotecas da comunidade seria uma acédo relevante a ser praticada pela escola, uma

vez que abriria mais possibilidades de leitura e pesquisa.
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A influéncia de leitores experientes € um fator que estimula o leitor em formacéo.
Diante disso, a Figura 11 exprime quem sdo as principais pessoas que influenciam os leitores

pesquisados: mae (1° lugar), professor (a) (2° lugar), pai (3° lugar), amigos (4° lugar).

MEl mE2 mE3 mE4 WE5 WE6
43% 2%
40%
37%
36% 36%
33%
27%
25%
4%
21%
20%
19%
16%
16% 16%
15% 0% 15% 0 15%
12% 12%
9% 9% 9%
’ 8% 8% 8%
7%
5%
4% 5%
3%
1%
0% 0% 0%[0%
Mae Pai Professor (a) Amigos Outros Anuloua Nao respondeu
questdo

Figura 11: Quem influencia o leitor.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

A influéncia materna e a do professor sdo reconhecidas pelos estudantes e expressam
dados quase equivalentes. A participacdo da figura paterna é menor em relagdo a participacdo
das maes. Este dado que revela um traco sociocultural importante da sociedade brasileira,
onde cada vez mais as mulheres assumem sozinhas as tarefas de educar e prover a familia,

principalmente nas familias de menor poder aquisitivo e baixa escolaridade.
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4.2 Teste diagnostico de leitura e compreensao

Os alunos foram submetidos a um teste diagnostico de leitura e compreensdo (em
opéndice), seguindo os moldes aplicados nas avalia¢cdes do programa PISA. O referida teste

contemplou os seguintes niveis:

QUESTOES | SUBESCALA | NIVEL OBJETIVO DA QUESTAO
1 IRI* 1 Localizar uma ou mais partes independentes de
informacéo explicitamente apresentada. Tipicamente, a
informacéo requerida esta apresentada

proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacéo
competindo com a informacdo requerida. O leitor é
explicitamente direcionado a considerar os fatores
relevantes na questdo e no texto.

2 IRI 2 Localizar uma ou mais partes de informacao,
podendo ser necessario o uso de inferéncia e a
consideracdo de diversas condigdes.

3 IRI 1 Localizar uma ou mais partes independentes de
informac&o explicitamente apresentada. Tipicamente, a
informacéo requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacéo
competindo com a informacdo requerida. O leitor €
explicitamente direcionado a considerar os fatores
relevantes na questdo e no texto.

4 IRI 1 Localizar uma ou mais partes independentes de
informagcéo explicitamente apresentada. Tipicamente, a
informacéo requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacéao
competindo com a informacdo requerida. O leitor é
explicitamente direcionado a considerar os fatores
relevantes na questdo e no texto.

5 IRI 3 Localizar e em alguns casos reconhecer a relacéo
entre diversas partes de informagdo que contemplem
maultiplas condicdes. Lidar com informacdes
concorrentes ou com outros obsticulos, tais como
ideia oposta as expectativas ou expressdes que
contenham duplas negativas.

6 Reflexdo 1 Fazer conexd@o simples entre informacfes no texto e
conhecimentos simples do cotidiano. Tipicamente, a
informacéo requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca ou nenhuma informacéo
competindo com a informacdo requerida. O leitor €
explicitamente direcionado a considerar os fatores
relevantes na questao e no texto.

7 Interpretacdo 2 Reconhecer a ideia central de um texto, entendendo

# |RI: Identificacio e Recuperaco da Informagdo.
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relacdes e construindo significados no contexto de
partes limitadas do texto quando a informacéo ndo estéa
proeminente e o leitor precisa fazer inferéncias basicas.
Efetuar comparacdo ou contraste a partir de uma
caracteristica apresentada no texto.

Reflexao

Fazer conexdes, comparacgdes, dar explicacdes, ou
avaliar caracteristica presente em um texto.
Demonstrar entendimento acurado do texto em
relacdo a conhecimentos familiares ou considerar
conhecimento menos familiar para estabelecer
relacionamento com o texto em um sentido mais
amplo.

Reflexao

Avaliar criticamente ou construir hipGteses a partir
de conhecimento especializado. Lidar com conceitos
contra-intuitivos.

10 (partel)

IRI

Localizar e em alguns casos reconhecer a relacéo
entre diversas partes de informacao que contemplem
maltiplas  condicoes. Lidar com informagdes
concorrentes ou com outros obstaculos, tais como
ideia oposta as expectativas ou expressdes que
contenham duplas negativas.

10 (parte 2)

Interpretacéo

Integrar diversas partes de um texto de modo a
identificar uma ideia central, entender uma relacdo ou
construir o significado de uma palavra ou expressao.
Comparar, contrastar ou categorizar a partir de diversas
caracteristicas. Lidar com informacdes concorrentes ou
outros obstaculos textuais.

11

IRI

Localizar e organizar diversas partes profundamente
relacionadas de informagdo, inferindo quais
informacdes no texto sdo relevantes. Lidar com
conceitos contra-intuitivos.

Quadro 3: Questdes do teste diagnostico de leitura e compreensdo relacionadas aos niveis e subescalas do

programa PISA.

Fonte: Pesquisa realizada em maio de 2014.

Em um contexto geral, ao analisarmos o desempenho dos alunos no teste diagnostico

de leitura e compreensdo, obtivemos os seguintes indices:

DESEMPENHO

ESCOLAS BOM REGULAR RUIM
El 36% 56% 8%
E2 13% 62% 25%
E3 6% 56% 37%
E4 9% 35,5% 55,5%
E5 38% 47% 15%
E6 15% S57% 28%

Tabela 20: Desempenho geral.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.
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As escolas E1 e E5 tiveram os melhores desempenhos, atingindo respectivamente
36% e 38%. O que nos chamou atengéo foi o fato de a escola E1 ser classificada como uma
escola com baixo desempenho no IDEB e ter conseguido alcancar um indice melhor que
escolas que atingiram notas maiores, como a E6, que nesta avaliacdo obteve apenas 15% de
bom desempenho.

EBOM ®mREGULAR =RUIM

62%

0,
56% 56% S1% 55,5%

47%

Ouro Verde (E5) Séo José | (E1) Séo José | (E3) S&o José Il (E6) Sé&o José 1l (E2) Tancredo Neves
(E4)

Figura 12: Desempenho de compreensdo da leitura por localiza¢do da escola.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

Ao organizarmos os indices por localizacdo das escolas pesquisadas, notamos que 0
bom desempenho no teste diagndstico de leitura e compreensdo decresce conforme se
distancia das areas mais centrais da Zona Leste I, com a ocorréncia de uma excecao na escola
E3, situada no bairro S&o José I. Atribuimos a excec¢do ocorrida na escola E3 & total falta de
infraestrutura que observamos neste estabelecimento de ensino, cuja comunidade escolar

aguarda tramitar a autorizacdo de uma reforma.
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Figura 13: Mapa da area de estudo.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

Considerando a ressalva feita para a escola E3, nossa constatacdo torna-se ainda mais

notoria ao confrontarmos os indices no mapa que mostra a area de estudo: E5 (38%), E1
(36%), E3 (6%), E6 (15%), E2 (13%) e E4 (9%). A partir destes dados refletimos sobre a

importancia de expandir o alcance social de uma leitura eficiente, pois fica comprovada a

existéncia de uma concentracdo maior de leitores com dificuldades de compreensdo em

pontos mais afastados na Zona Leste 1.
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4.3 Gravacéo da leitura

Nesta fase da pesquisa apresentamos o0s resultados obtidos através da gravacao da
leitura dos alunos. A Figura 14 apresenta a ocorréncia dos desvios realizados durante a leitura

nas seis escolas pesquisadas:

WEG WE5 mE4 WmE3 mE2 mEL

SILABAGCAO

ERRO DE REPETICAO

ERRO DE TONICIDADE

ERRO DE ENTOACAQ

8,6%

INVERSAO

FUSAO DA PALAVRA

ABERTURA DA VOGAL

ERRO DE SONORIDADE

0
24,9% 305%

X 0,
CORREGAO ENLLS 5, 26,19
16,5% e
19 80/& o
TROCA % Mo oo
16,0% '
12,9%
8 309,
. z 1},4%
ACRESCIMO Y 60027
0,
s 11,1%
- 32,1%
X 0,
OMISSAO 8 o 37,4%

830

Figura 14: Ocorréncia de desvios na leitura do Textol: Febre Amarela.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

Constatamos quatro desvios com maior incidéncia nas escolas em estudo: correcéo,
troca, acréscimo e omissao. Estes desvios referem-se a precisao na leitura e demonstram uma

falha no reconhecimento das palavras. Acreditamos que estes desvios ocorreram porque
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muitas das palavras contidas no texto, apesar de estarem em um género textual bastante
popular, ndo pertenciam ao Iéxico dos estudantes e, por isso, ndo se relacionaram as suas
informacdes ndo visuais, o que facilitaria a decodificacdo das palavras.

O erro de sonoridade foi o Unico desvio que ndo teve incidéncia na leitura de
estudantes em nenhuma escola. I1sso pode ser explicado pelo fato de os alunos pesquisados
encontrarem-se no 9° ano, final do Ensino Fundamental, um nivel onde é desejavel que
tenham superado a dificuldade de diferenciar os fonemas surdos dos fonemas sonoros ao
pronunciar as palavras.

Verificamos particularidades importantes nos desvios omissdo e acréscimo. A
audicdo das gravacdes evidenciou que uma parte significativa dos erros foram cometidos por
que o leitor pronunciava determinadas palavras com base na lingua ndo padrdo, a qual esta
habituado a falar em seu cotidiano. Este evento originou a necessidade da criacdo de duas
novas classificagdes: omissao por apoio na oralidade e acréscimo por apoio na oralidade.

A criacdo das novas classificagbes e a ocorréncia da maior parte dos desvios
(visualizada na Figura 14) nos instigou a um maior refinamento da tabulacdo dos dados. Para
tanto, considerando o teste diagnostico de leitura e compreensdo, separamos 0s alunos em
dois blocos: bom desempenho e ruim desempenho. Descartamos o desempenho regular, pois
tivemos o intuito de verificar quais desvios comete o leitor que compreende o que 1€ e quais

desvios comete aquele que ndo consegue compreender sua leitura.

ERUIM =BOM
INVERSAO 20,0% 80,0%
SlLABACAO 8,0% 61,5%
ACRESCIMO 767, 53.6%
CORREGAO T8, 58,2%
ACRESCIMO POR APOIO NA ORALIDADE T070% 60,0%
ERRO DE REPETIGAO THE0 65,5%
OMISSAO 3% 65,7%
OUTROS 7530 66,7%
ERRO DE ENTOAGAO T50% 68,0%
OMISSAO POR APOIO NA ORALIDADE 3060 69,4%
TROCA ViWil] 70,8%
ERRO DE TONICIDADE 56305 71,7%
ABERTURA DA VOGAL 5500 75,0%
FUSAO DA PALAVRA 8‘83?
ERRO DE SONORIDADE | (/0%
0,0%

Figura 15: Indice de desvios entre leitores com bom desempenho e desempenho ruim.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

Os percentuais expostos na Figura 15 confrontam o desempenho dos leitores em cada

desvio cometido. Como base para esse calculo, consideramos o somatdrio total de cada
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desvio, assim cada classificacdo ficou equivalente a 100%, distribuido entre os desempenhos
bom e ruim. Devemos ressaltar que todos os alunos, independente de desempenho, cometeram
desvios durante a leitura.

Como previsto na Figura 14, os desvios fusdo da palavra e erro de sonoridade nédo
tiveram representatividade nos desempenhos bom e ruim expostos na Figura 15. Entretanto,
todos os demais desvios referentes a fluéncia e precisao da leitura tiveram ocorréncias, o0 que
nos leva a interpretar que tanto bons leitores ou leitores considerados ruins cometem desvios
de leitura. Desta forma, chegamos a uma hipétese que implicara diretamente no desempenho
dos leitores: a existéncia de desvios que atrapalham a compreensdo, desvios que néo
atrapalham a compreenséo e desvios que ajudam a compreender o texto.

Dentre os desvios que atrapalham a compreensdo destacamos: omissdo, troca,
tonicidade, acréscimo e entoacdo. Estes desvios foram agrupados por que quando ocorrem
durante a leitura, modificam o entendimento do texto.

Os desvios que ndo atrapalham a compreensao foram incluidos neste grupo por que
guando ocorrem durante a leitura ndo modificam o sentido do texto. S&o eles: inverséo,
abertura da vogal, erro de repeticdo, omissdo por apoio na oralidade, acréscimo por apoio na
oralidade.

O conjunto de desvios que ajudam na compreensdo do texto € composto por
silabagdo e correcdo. Constatamos que a incidéncia destes desvios é benéfica & compreensao
do texto por que o primeiro oportuniza ao leitor um maior tempo para o reconhecimento da
palavra e o segundo d& a possibilidade de retomar algo que leu incorretamente e que poderia
influenciar no sentido final do texto.

Confrontamos a ocorréncia destes trés conjuntos de desvios no gréafico a seguir:

ERUIM =BOM

0
59% 50%

9 9
4% 34% 24% 34%

Desvios que atrapalham a Desvios que ndo atrapalham a Desvios que ajudam
compreensdo compreensdo

Figura 16: Comparativo entre os desvios que atrapalham, ndo atrapalham e ajudam na compreenséo da leitura.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio de 2014.

A Figura 16 demonstra que a maior parte dos alunos com desempenho ruim (59%)

apresentam desvios que atrapalham a compreenséo e que os alunos que obtiveram o melhor
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desempenho na prova de compreensdo possuem indices superiores (34% e 34%) nos desvios
gue ndo atrapalham e ajudam a compreensdo. Estes resultados comprovam nossa hipotese
sobre a existéncia de desvios que dificultam, ndo dificultam e que facilitam a leitura.

Logo, podemos postular:

A) Todos os leitores, independente de seu desempenho cometem desvios de leitura,
isto € comum, esperado e inevitavel;

B) Os desvios que atrapalnam a compreensdo sdo aqueles que os leitores com
desempenho ruim cometem mais;

C) Os desvios que ndo atrapalham a compreensédo sdo aqueles que os leitores com
desempenho bom cometem em proporcdo igual ou superior aos leitores com
desempenho ruim;

D) Os desvios que ajudam a compreensdo sdo cometidos em maior proporcéo pelos

leitores com bom desempenho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tematica leitura, apesar de ser amplamente estudada, permanece atual, pois se
renova em cada grupo social, a cada enfoque teorico dado a ela. Na abordagem etnolinguistica
que buscamos abarcar, ampliamos nossa visdo acerca do desempenho leitor das seis escolas
pesquisadas. Nossas descobertas referem-se a caracteristicas socioculturais inerentes ao grupo
pesquisado e também a especificidades linguisticas que podem ajudar o desenvolvimento da
leitura de outros grupos além dos participantes da pesquisa.

No ponto de vista linguistico, redimensionamos as classificagdes dos desvios de
leitura, propostos por Martins (2008), pois observamos a presenca do apoio na oralidade ao
analisarmos as gravacoes de leitura. Neste sentido, Mollica (2003, p. 11) evidencia que “[...]
h& uma distancia entre a lingua padrdo escrita e a lingua corrente efetivamente falada pelos
nativos do portugués brasileiro atual [...]”. No contexto manauara esta distancia nao ocorre de
forma diferente, 0 que certamente trouxe como consequéncia os desvios no momento da
leitura.

Os desvios que apresentam a especificidade do apoio na oralidade sdo: omissdo e
acréscimo, ambos pertencentes a precisdo da leitura. Destacamos ainda que estes desvios,
apesar de apresentarem incompatibilidade quanto ao texto original, ndo comprometem o
entendimento da leitura, uma vez que as palavras que sdo pronunciadas de acordo com uso
cotidiano do leitor e ndo apresentam mudanca de significado em relacdo a pronincia na
Norma-padrao.

Ainda na perspectiva linguistica, consideramos que a determinacdo de parametros de
avaliacdo da leitura (definidos pelas possibilidades de desvios de fluéncia e preciséo, somados
a consciéncia da importancia da velocidade e compreensao) sdo ferramentas validas para o
trabalho executado pelo professor ao avaliar e mediar a leitura em sala de aula. Entretanto,
percebemos, no decorrer desta pesquisa, que este tipo de trabalho em sala de aula é
extremamente minucioso e exaustivo. A realidade do professor também precisa ser
considerada, pois este profissional concilia ao trabalho pedagdgico, a burocracia e tantos
outros papéis na escola. Desta forma, como alternativa para futuros trabalhos que
complementem este estudo, sugerimos a elaboracdo de instrumentos direcionados ao labor em
sala de aula, com o intuito de otimizar o trabalho do educador e também de pesquisadores da

area.
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O panorama sociocultural dos estudantes pesquisados demonstrou que estes jovens
dominam e possuem ferramentas de informatica, como computadores e Internet, sendo que a
leitura da forma convencional enfrenta esta concorréncia. Este fato nos fez refletir também
sobre a bagagem de conhecimentos que o aluno possui, as quais podem ser potencializadas
pelo professor para atrair o interesse dos alunos, caso contrario, as atividades de leitura podem
resultar em um fracasso.

O ensino e a pratica da leitura ndo podem ficar restritos apenas a primeira fase do
Ensino Fundamental, quando primordialmente ensina-se a decodificagdo e os estudantes
comecam a adaptar-se ao cédigo escrito. O trabalho com a prética de leitura ndo pode ser
interrompido e deveria ser efetuado em parceria com todas as disciplinas do curriculo, uma
vez que para o estudo de todas elas a leitura é essencial.

Conforme exibimos em nossa pesquisa, as dificuldades que permeiam o ato de ler
existem ao longo da segunda fase do Ensino Fundamental e se ndo forem trabalhadas
acompanhardo os alunos por toda vida escolar. Isso justifica o baixo desempenho dos
estudantes brasileiros em avaliagdes nacionais e internacionais.

Portanto, além de atividades praticas, os alunos precisam de modelos de leitura que
os embasem. Desta forma, sera possivel formar leitores que fazem uso do letramento e que
executam suas leituras com um bom desempenho, em consonancia aos parametros previstos

para um bom leitor.
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TEXTO 1: FEBRE AMARELA

O que é Febre Amarela?
Doenca febril aguda, de gravidade variavel, causada por um virus que compromete
varios orgaos, sendo o figado e os rins os mais atingidos.

Como se manifesta?
Nos casos menos graves, o doente apresenta dor de cabeca e, em seguida, aparece
febre alta, calafrios, olhos congestionados, vémitos e ictericia.
Os casos graves apresentam hemorragia, delirios e convulsées, que geralmente levam a
morte.

Como se transmite?
A Febre Amarela Silvestre ocorre nas florestas, matas e areas rurais da regiao
endémica. A transmisséo se faz através da picada de mosquitos silvestres (Haemagogus e
Sabethes) infectados pelo virus, no ciclo:

Macaco Mosquito Homem

A Febre Amarela Urbana ocorre nas cidades. A transmissao se faz através da picada do
Aedes aegypti infectado, no ciclo:

Homem Infectado Aedes aegypti Homem

({lfy=2

L

Como prevenir? VACINANDO-SE!

A vacina contra Febre Amarela é fundamental para que vocé e sua familia nao
adoecam. A partir dos 6 meses de idade deve-se tomar uma dose de vacina e um reforgo a cada
dez anos. Apenas desta forma vocé estara protegido contra a doenca.

A vacina contra Febre Amarela, na maioria da populagéo, ndo produz efeitos colaterais.
Entretanto, observa-se que 2 a 5% dos vacinados podem apresentar dor local, febre, dores
musculares e dor de cabeca, com duragao de 1 a 2 dias.

Informando-se

A vacina encontra-se disponivel nas Unidades de Saude, na area endémica e nos
servicos de portos, aeroportos e fronteiras em todos os Estados.

Ao se deslocar para os Estados do Amapa, Amazonas, Acre, Maranhao, Mato Grosso,
Mato grosso do Sul, Para, Goias, Rondbnia, Roraima, e Tocantins, ndo se esqueca de verificar
se ja tomou a vacina contra Febre Amarela.

Recomenda-se tomar a vacina com um intervalo minimo de 10 dias antes da viagem,
possibilitando assim a formagéo de anticorpos, suficientes para protegao contra a doenca.

Esta recomendagao também vale para viagens a paises da América do Sul (Venezuela,
Bolivia, Equador, Colémbia e Peru) e paises endémicos da Africa.

Cuide de sua saude!
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TEXTO 1: FEBRE AMARELA

O que é Febre Amarela?
Doenga febril aguda, de gravidade variavel, causada por um virus que compromete varios 6rgaos
sendo o figado e os rins 0os mais atingidos.
Como se manifesta?
Nos casos menos graves, o doente apresenta dor de cabega e, em seguida, aparece febre alta
calafrios, olhos congestionados, vomitos e ictericia.

Os casos graves apresentam hemorragia, delirios e convulsdes, que geralmente levam a morte

Como se transmite?
A Febre Amarela Silvestre ocorre nas florestas, matas e areas rurais da regido endémica. A transmissao
se faz através da picada de mosquitos silvestres (Haemagogus e Sabethes) infectados pelo virus, no ciclo

Macaco Mosquito

Homem
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A Febre Amarela Urbana ocorre nas cidades. A transmissao se faz através da picada do Aedes aegypti
infectado, no ciclo:

Homem Infectado Aedes aegypti

Como prevenir? VACINANDO-SE!
A vacina contra Febre Amarela é fundamental para que vocé e sua familia ndo adoegam. A partir dos 6

meses de idade deve-se tomar uma dose de vacina e um reforgo a cada dez anos. Apenas desta forma vocé
estara protegido contra a doenga.



84

A vacina contra Febre Amarela, na maioria da populagdo, ndo produz efeitos colaterais. Entretanto,
observa-se que 2 a 5% dos vacinados podem apresentar dor local, febre, dores musculares e dor de cabega,
com duragdo de 1 a 2 dias.

Informando-se

A vacina encontra-se disponivel nas Unidades de Saude, na area endémica e nos servigos de portos,
aeroportos e fronteiras em todos os Estados.

Ao se deslocar para os Estados do Amapa, Amazonas, Acre, Maranhdo, Mato Grosso, Mato grosso do
Sul, Para, Goias, Rondénia, Roraima, e Tocantins, ndo se esquega de verificar se ja tomou a vacina contra
Febre Amarela.

Recomenda-se tomar a vacina com um intervalo minimo de 10 dias antes da viagem, possibilitando
assim a formagéo de anticorpos, suficientes para protegéo contra a doenga.

Esta recomendagdo também vale para viagens a paises da América do Sul (Venezuela, Bolivia,
Equador, Colémbia e Peru) e paises endémicos da Africa.

Cuide de sua saude!

PERGUNTAS

Apos ler o texto sobre a febre amarela, responda as seguintes questdes:
Questao 1) De que forma se pode prevenir contra a Febre Amarela? (IRl - nivel1)

A () Nao viajar para outros Estados da federagéo
B () N&o sair da cidade

C () Vacinando-se

D () Naoir para floresta, matas e areas rurais

Questdo 2) A vacina apresenta efeitos colaterais: (IRl - nivel 2)

Na maioria da populagéo vacinada
Somente em 2 a 5% dos vacinados
Em 50% da populagdo vacinada
Nao produz efeitos colaterais

A(
B(
C(
D(
Questao 3) Os sintomas da Febre Amarela menos graves séo: (IRl - nivel 1)

A () dor de cabega, febre alta e hemorragia

B ( ) dor de cabega, febre alta, calafrios e vomitos

C () dor de cabega, cansago e delirios

D ( ) dor de cabega, convulsdes e tontura

Questao 4) A Febre Amarela Silvestre é transmitida pelo: (IRl — nivel 1)

A () mosquito Aedes Aegypti

B ( ) contato fisico com a pessoa infectada
C () mosquito Haemagogus e Sabethes

D ( ) mosquito Aedes Albopictus

Questao 5) Com relagdo aos sintomas e consequéncias, a Febre Amarela: (IRl - nivel 3)

() Nao é uma doenga grave, pois ndo compromete nenhum 6rgéo

() Egrave em todos os casos e geralmente levam a morte

() Euma doenga de gravidade variavel, que em casos graves geralmente levam a morte
()

A
B
C
D Compromete todos os 6rgaos
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Questao 6) Vocé concorda que o texto é instrutivo? Justifique sua resposta. (Reflexdo — nivel1)

Questdao 7) Na cidade, a febre amarela é transmitida pelo mosquito Aedes Aegypti. Qual outra doenga
que este mosquito transmite também? (Interpretacéo — nivel2)

Questdao 8) O que a populagao pode fazer para que o0 mosquito Aedes Aegypti néo se prolifere?
(Reflexao - nivel3)

Questdao 9) O homem da atualidade é consciente da importancia da preservagao de toda espécie de
animal e vegetal da natureza. Vocé acha que é importante preservar o mosquito Aedes Aegypti? Justifique
a sua resposta. (Reflexdo — nivel 5)

TEXTO 2: POPULAGAO DOS PAISES DESENVOLVIDOS E SUBDESENVOLVIDOS

O grafico a seguir apresenta as faixas etarias (faixas de idade) de homens de mulheres de paises
desenvolvidos e de paises subdesenvolvidos. Na linha horizontal encontram-se a porcentagem de habitantes, e
na linha vertical, as diversas faixas de idade que vai de 0 (zero) a 100 (cem) anos. Nos paises subdesenvolvidos
a maior parte da populacéo é jovem, pois a maior porcentagem da populacéo
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tem entre 0 a 19 anos. Ja nos paises desenvolvidos a situagdo muda, pois a maior parte da populagédo é
adulta e tem idade entre 15 a 24 anos.

1. Observe as piramides etarias dos dois paises. Depois responda:
A B

|

o

Questdo 10) Qual piramide representa a estrutura etéria da populagéo de um pais desenvolvido e qual
representa a de um pais subdesenvolvido? Explique porque vocé chegou a essa concluséo. (IRl - nivel 3 /
Interpretagédo — nivel 3)

Piramide A.......ccveveiieicie
Piramide B «ssinasnmmns

...........................................................................................................................................................................
...........................................................................................................................................................................
...........................................................................................................................................................................

Questdo 11)  Qual é a porcentagem de homens e mulheres na faixa etaria de 0 a 4 anos nos paises
subdesenvolvidos? (IRl - nivel 5)
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1) Sewa: a) Feminino b} Masoulno b) Cuvir miisca.

H) idade: £) Ler. © qué?

3) Vook gosta de ler? a) Sim  b) Kao d) Sar com a famila ou amigos.
&) Jogar videogame.

4) A leitura significa para vool: f} Nawegar nas redes sociais.

) Uma atvidade prazerosa. gl Nemhuma das atemativas. Cile a s
apgio:

b Uma pritica obrigasiria,

c) Uma abvicads enbedlant:.
7} Guando hd oportunidade para a lebum, o
que vooi prefere:

a) Aevista. Gual?

d) Menhuma das altematfeas. COual a sua
opinido?

b} Liro. Ouwal fol o dbimo ou o ahsl?

) Jomal. Cual?
§) Cuando vood recore a uma leitura,
peraimente & por gual matve? o) v diiion.
a) Prazer. &} Histonas em guadrinhos
f} Texios da infemet. Guas? Esido em gque
b soolar,
| Exigéneia e
o) Outros MOAYDs. Cuais?

8) Com que frequéncia oocome a letua do

suporie gue wocd seledonou na pergunta
arferior?

£ O gue vook mais gosta de fazer em seu
lermpa vre? a | Dlanamenie




c i Mensalmeie.

gl Menhuma das allematieas. Menolone a
SUX

&) Cuem mais infuencia vool a ler?
a) Mie.

bj Pal

c) Professer (a)
d) Amigos.

) Cutros. Quem?

10} Cual a frequénca que vook Wi alguém
lendo em casa®?

a) Sempre.
k) De vez em guanda.
c) Quarse nunca.

] Mumnca.

11) De que forma vook tem acesso aos
Iraros?

a) Apenas na escola.
( ) Diciticos
{ ) Outros emprestados na biblioieca.

bj Compranda.

c) Banando pela Intemet.

) Outras mansras. Cile:

1&) Voo conheoe oulras bibliolecas além da
oueE Exisie B SUs esook Y

a) Sim. Cual?

Por o modwo fd 2 ale &Y

o} M.

13} Vool cosiuma utlizar a infemed com que
frequéncia?

a) lanameriio
b} Semanamento
¢} Mensalmenie.

d} Menhuma das allernabivas. Monoone a
SLEX

14} Onde costuma acessar & Infemet )
@) Em casa.

b} Ha escola.

<] Ma lan house.

d} M costema aoessar a Inlemel.

1%} Por qual motivo mais frequente vood
iz @ remet?

aj Para jogar.
b} Para ler. O qué?

) Fara ullizar as redes sooials.
d} Para fazer trabalhos escolares.

@} Menhuma das akomatvas. Cile
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